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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de comprension lectora en
inglés en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de una institucion educativa
de Moquegua, Perd, durante el afio 2025. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque
cuantitativo, de tipo descriptivo, con un disefio no experimental y de corte transversal. La
poblacion y muestra estuvo conformada por 68 estudiantes.

Para la recoleccion de datos se aplicd una prueba internacional de comprension lectora de 24
items, alineada al nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER), la cual evalu6 tres dimensiones: comprension literal, comprension inferencial y
comprension critico evaluativa.

Los resultados evidenciaron que el 41.18% de los estudiantes se ubicd en el nivel bajo, el
33.82% en el nivel medio y solo el 25.00% alcanzé el nivel alto de comprension lectora en
inglés. A nivel dimensional, la comprension literal presentdé el mejor desempefio, con una
amplia mayoria de los estudiantes concentrados en los niveles medio y alto; sin embargo, se
observaron mayores dificultades en la comprension inferencial, donde el 48.53% se concentrd
en el nivel bajo, y en la comprension critico evaluativa, con un 44.12% en el mismo nivel.

Se concluye que, si bien los estudiantes poseen competencias basicas para identificar
informacion explicita en textos escritos en inglés, presentan limitaciones en habilidades de
orden superior, como la inferencia y la reflexion critico evaluativa, lo que restringe el logro de
una comprension lectora acorde con los descriptores del nivel A2 del MCER. En este sentido,
los hallazgos resaltan la necesidad de implementar estrategias pedagoégicas especificas que

fortalezcan estos procesos cognitivos complejos en el aprendizaje del inglés.

Palabras clave: Comprension lectora, inglés, nivel A2, educacion secundaria,

evaluacion educativa.



ABSTRACT

The present study aimed to determine the level of reading comprehension in English among
fifth-grade secondary education students from an educational institution in Moquegua, Peru,
during the year 2025. The study was conducted under a quantitative, descriptive approach,
with a non-experimental, cross-sectional design. The population and sample consisted of 68
students.

For data collection, a 24-item international reading comprehension test aligned with the A2
level of the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) was
administered. The test assessed three dimensions: literal comprehension, inferential
comprehension, and critical evaluative comprehension.

The results showed that 41.18% of the students were at a low level, 33.82% at a medium level,
and only 25.00% reached a high level of reading comprehension in English. At the dimensional
level, literal comprehension showed the best performance, with a large majority of students
concentrated at the medium and high levels; however, greater difficulties were observed in
inferential comprehension, where 48.53% of students were at the low level, and in critical-
evaluative comprehension, with 44.12% at the same level.

It is concluded that although students possess basic skills to identify explicit information in
written English texts, they show limitations in higher-order skills such as inference and critical
evaluative reflection, which restricts the achievement of reading comprehension consistent
with the A2 level descriptors of the CEFR. In this regard, the findings highlight the need to
implement specific pedagogical strategies to strengthen these complex cognitive processes in

English language learning.

Keywords: Reading comprehension, English, A2 level, secondary education,

educational assessment.



I. INTRODUCCION

En la actualidad, el dominio del idioma inglés trasciende la mera habilidad linglistica para
convertirse en una competencia instrumental indispensable para la comunicacion intercultural
y la insercion en el mercado laboral globalizado. Dentro de este aprendizaje, la comprensién
lectora (reading comprehension) se erige como un pilar fundamental, pues faculta el acceso
al conocimiento cientifico y cultural a gran escala. Como explican Grabe y Stoller (2019), leer
en una segunda lengua es un proceso cognitivo sofisticado que no se limita a la decodificacion
de signos, sino que requiere una construccion activa de significado mediante la interaccion de
recursos linglisticos y saberes previos.

A nivel internacional, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER)
establece estandares para los niveles de competencia linglistica, sefialando que en el nivel
A2 el estudiante debe ser capaz de comprender y procesar textos breves, asi como extraer
informacién concreta y relevante (Consejo de Europa, 2020). No obstante, la literatura
especializada advierte que, en contextos donde el inglés se aprende como lengua extranjera
(English as a Foreign Language, EFL), particularmente en paises hispanohablantes, los
estudiantes suelen presentar dificultades para consolidar incluso estos estandares minimos
de comprension lectora.

En el escenario latinoamericano, si bien los estudiantes pueden manejar la lectura literal,
existen serias deficiencias en los niveles inferencial y critico evaluativo, a menudo
exacerbadas por metodologias tradicionales centradas en la traduccion gramatical.

En el contexto peruano, el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (MINEDU, 2016)
estipula la competencia de "Lee diversos tipos de textos en inglés" como un aprendizaje
fundamental, orientado hacia la reflexién critico evaluativa. Sin embargo, la evidencia empirica
en distintas regiones del pais sugiere que los escolares peruanos carecen de estrategias
metacognitivas suficientes para transitar hacia los niveles A2 o B1, limitandose a una
comprension superficial.

A nivel regional, Moquegua ha destacado histéricamente en evaluaciones nacionales de
lectura en lengua materna; sin embargo, esta realidad no se transfiere autométicamente al
aprendizaje del inglés en secundaria. Si bien existen esfuerzos desde la Direccién Regional
de Educacion, persiste la necesidad de optimizar las practicas pedagogicas mediante el uso
de recursos tecnoldgicos y estrategias activas.

Es en el ambito local, especificamente en la Institucién Educativa Sefor de los Milagros de
Moquegua, donde esta problematica se manifiesta con mayor agudeza y pertinencia para el

estudio. El analisis de la realidad problematica, fundamentado en los documentos de gestion



institucional para el afio 2025, revela una situacion critica en el quinto grado de secundaria
respecto a la competencia "Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua
extranjera". Segun los datos diagndsticos recogidos en la Planificacion Curricular Anual, de
una poblacion de 73 estudiantes al inicio de afio escolar, ninguno logré alcanzar el nivel de
logro destacado (AD). Mas alarmante aun es que aproximadamente el 63% del estudiantado
(46 alumnos) se sitla en los niveles de "En Proceso”, "En Inicio" o no tiene calificacién
registrada, mientras que solo 28 estudiantes alcanzaron el logro previsto (Aguirre Rojas,
2025).

La seleccion de este tema de investigacion se justifica por la urgencia de abordar este déficit
educativo en el grado terminal de la escolaridad. La importancia del estudio radica en que la
comprension lectora es transversal al desarrollo del pensamiento critico y es un requisito para
la competitividad en un mundo globalizado, tal como lo establece la vision institucional
(Institucién Educativa “Sefior de los Milagros”, 2025b). La persistencia de bajos niveles de
comprension lectora conlleva consecuencias severas: impide el cumplimiento de las metas
institucionales de reduccion de estudiantes en niveles de inicio y, a largo plazo, limita las
oportunidades de éxito de los egresados en la educacion superior y el campo laboral.

Existe una alta probabilidad de que esta problematica se perpetle si no se interviene, dado
que el diagnostico institucional identifica causas subyacentes criticas. Entre ellas, el Plan
Anual de Trabajo (PAT) advierte que una proporcién significativa de docentes aun recurre a
practicas tradicionales como el dictado y la exposiciéon, dejando de lado el Enfoque
Comunicativo. A esto se suman debilidades en la planificacién curricular y un notorio
desinterés por parte de algunos padres de familia en el proceso formativo (Instituciéon
Educativa “Sefor de los Milagros”, 2025a).

Frente a este escenario, y ante la ausencia de evaluaciones estandarizadas que guien la toma
de decisiones, la presente investigacion tiene como objetivo general determinar el nivel de
comprension lectora en inglés en los estudiantes de quinto grado de secundaria. El estudio
desglosa esta variable en tres dimensiones clave: (1) comprensioén literal, (2) comprensiéon
inferencial y (3) comprension critico evaluativa, utilizando para ello una prueba alineada al
nivel A2 del MCER.

Metodol6gicamente, el trabajo se enmarca en un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo y
disefio no experimental de corte transversal, permitiendo caracterizar el fendbmeno en su
estado natural sin manipulacién de variables (Hernandez-Sampieri et al., 2022). Los
resultados aspiran a proporcionar una evidencia solida que permita reorientar las estrategias
didacticas y de gestion, contribuyendo asi a cerrar la brecha entre el perfil de egreso deseado

y la realidad educativa actual.



IIl. PREGUNTAS, OBJETIVOS

2.1 INTERROGANTES

2.1.1 Interrogante general
¢, Cuél es el nivel de comprensidn lectora en inglés que tienen los estudiantes de quinto grado

de secundaria de una Institucién Educativa de Moquegua, 2025?

2.1.2 Interrogantes especificas

1. ¢Cudl es el nivel de comprension literal en inglés que tienen los estudiantes de quinto
grado de secundaria de una Institucion Educativa de Moquegua, 20257

2. ¢Cuales el nivel de comprensién inferencial en inglés que tienen los estudiantes de quinto
grado de secundaria de una Institucion Educativa de Moquegua, 20257

3. ¢Cudl es el nivel de comprensioén critico evaluativa en inglés que tienen los estudiantes

de quinto grado de secundaria de una Institucién Educativa de Moquegua, 2025?

2.2 OBJETIVOS
2.2.1 Objetivo general
Determinar el nivel de comprension lectora en inglés que tienen los estudiantes de quinto

grado de secundaria de una Institucion Educativa de Moquegua, 2025.

2.2.2 Objetivos especificos

1. lIdentificar el nivel de comprensién literal en inglés que tienen los estudiantes de quinto
grado de secundaria de una Institucion Educativa de Moquegua, 2025.

2. Identificar el nivel de comprension inferencial en inglés que tienen los estudiantes de
quinto grado de secundaria de una Institucién Educativa de Moquegua, 2025.

3. Identificar el nivel de comprension critico evaluativa en inglés que tienen los estudiantes

de quinto grado de secundaria de una Institucién Educativa de Moquegua, 2025.



lll. MARCO TEORICO

3.1 Antecedentes del estudio

La literatura reciente confirma que la comprension lectora en inglés como lengua extranjera
ha sido ampliamente analizada en contextos internacionales, nacionales y regionales, y que,
a pesar de la diversidad geograéfica, los estudios siguen patrones metodoldgicos similares. En
términos generales, predomina el enfoque cuantitativo descriptivo basado en pruebas
vinculadas al MCER, especialmente en el nivel A2, y se observa una tendencia reiterada: los
estudiantes suelen obtener mejores resultados en tareas de tipo literal, mientras que los
niveles inferencial y critico evaluativo presentan las mayores limitaciones. Esta regularidad es
verificable tanto en investigaciones globales como latinoamericanas, nacionales vy
especificamente en la region de Moquegua, lo que evidencia una problematica consistente
gue sustenta la relevancia del presente estudio.

A nivel internacional, Grabe y Stoller (2019) llevaron a cabo un analisis meta-sintético que
integré mas de cincuenta investigaciones sobre lectura en inglés como lengua extranjera en
estudiantes de secundaria y educacién superior de distintos paises. Su revision, de caracter
descriptivo y no experimental, se fundamentd en la comparacion de resultados derivados de
pruebas estandarizadas alineadas al MCER en niveles A2 y B1. Los autores concluyeron que
cerca del 75% de los estudiantes alcanzaba con éxito preguntas relacionadas con
comprension literal; sin embargo, solo alrededor del 45% lograba resolver con solvencia items
inferenciales, y apenas un 32% mostraba dominio critico evaluativo. Esta brecha llevé a los
autores a enfatizar la necesidad de fortalecer la ensefianza de estrategias metacognitivas en
el aula EFL.

En la misma linea, el Consejo de Europa (2020), a través del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas, establecié pardmetros estandarizados que permiten describir el
nivel de lectura A2 en contextos educativos no inmersivos. Este documento fue construido
mediante un proceso de validacion que involucré a mas de diez mil estudiantes de paises
europeos e hispanohablantes y adopt6 un disefio descriptivo-normativo orientado a afinar los
descriptores y escalas del nivel. Las pruebas incluyeron treinta reactivos divididos en
dimensiones literal, inferencial y critico-evaluativa. Los resultados mostraron que los
estudiantes lograban con mayor frecuencia el estandar esperado Unicamente en comprension
literal (62%), mientras que los desempefios en tareas inferenciales (41%) y critico evaluativas
(28%) se situaban en niveles notablemente inferiores, confirmando nuevamente el patrén

observado en investigaciones internacionales.



En un contexto latinoamericano, Gallegos Mamani (2022) desarroll6 un estudio en estudiantes
de quinto grado de secundaria de una institucién publica del altiplano boliviano, utilizando un
disefio descriptivo de corte transversal. La muestra estuvo compuesta por 137 estudiantes y
se aplicé una prueba de comprension lectora alineada al MCER-A2, la cual obtuvo una
confiabilidad KR-20 de 0.82. Los resultados indicaron que el 68.6% de los participantes
alcanzaba el nivel “Logro previsto”, aunque con diferencias notorias segun dimension: la
comprension literal alcanzé 47.4%, la inferencial 46% v la critico evaluativa descendi6 hasta
38.2%. La coincidencia con estudios previos sugiere que la dificultad no es aislada, sino
estructural en el aprendizaje de lectura EFL dentro de la regién latinoamericana.

En el ambito nacional peruano, también se observan resultados compatibles con esta
tendencia. Rodriguez Chuquija (2023) analiz6 la influencia del uso de estrategias de lectura
en estudiantes de cuarto grado de una institucion publica de Lima Metropolitana, empleando
un disefio descriptivo comparativo con medicidn antes y después. Su muestra estuvo
integrada por 33 estudiantes y se aplicé una prueba de 35 items alineada al MCER-A2 con
una confiabilidad de 0.79. Si bien se observaron mejoras significativas tras la aplicaciéon de
estrategias (p < 0.002), estas se concentraron principalmente en la dimension literal (72%),
mientras que las respuestas inferenciales (58%) y critico evaluativas (49%) se mantuvieron
en niveles inferiores, lo que indica que estas dimensiones requieren una intervencion didactica
mucho mas focalizada. En consonancia con este panorama, el Ministerio de Educacién del
Pera (2016), mediante el Curriculo Nacional, establecié descriptores de logro vinculados a la
competencia lectora en inglés. Este documento, validado con una muestra superior a cinco
mil estudiantes durante el piloto 2015, revelé que la mayoria alcanzaba Unicamente el nivel
basico literal (58%), mientras que la comprension inferencial (39%) y especialmente la critico-
evaluativa (27%) presentaban los resultados mas criticos a nivel nacional. A ello se suma la
investigacion de Espinoza Torres (2022) en instituciones rurales de Huancavelica, quien
evalu6 a 85 estudiantes de quinto grado mediante un test adaptado al MCER-A2 con
confiabilidad de 0.85. Los resultados maostraron un predominio de la comprensién literal (61%),
nuevamente por encima de la inferencial (42%) y la critico evaluativa (31%), situando a mas
de la mitad de participantes en el nivel “Proceso”.

El panorama regional en Moquegua coincide plenamente con los hallazgos internacionales y
nacionales. Ventura Garavito (2017) investigd la relacion entre estilos de aprendizaje y
comprension lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de una institucion
publica moqueguana. El estudio, con una muestra de 98 estudiantes y un disefio descriptivo
correlacional, empleé el cuestionario Honey-Alonso y una prueba de lectura validada por el

MINEDU. Los resultados evidenciaron que el estilo dominante era el reflexivo y que este se



correlacionaba significativamente con la comprension lectora, sugiriendo que la manera en
que los estudiantes procesan informacién influye en su desempefio textual. Por otra parte,
Condori Condori (2024) realizdé un diagnostico inicial en estudiantes de segundo grado de
Moquegua, aplicando una prueba EFL con confiabilidad KR-20 de 0.87 a una muestra de 30
estudiantes bajo un disefio preexperimental. Los resultados revelaron que el 83.3% se
encontraba en el nivel “Inicio”, evidenciando una base lectora sumamente deficitaria incluso
para los estandares minimos del MCER-A2. Finalmente, Huanca Barrantes (2022), en la
provincia de llo, evalud a 70 estudiantes de primer grado mediante un disefio correlacional
que combiné un test de estrategias cognitivas y una prueba de lectura EFL. Aunque el 57.1%
alcanzé el nivel “Logro” general, el desempeno asociado al analisis critico, vinculado a la
comprension evaluativa, se ubicd mayoritariamente en el nivel “Proceso”, confirmando la
dificultad persistente de esta dimension en la region.

En general, los estudios revisados coinciden en que los estudiantes presentan un rendimiento
mas favorable en la comprension literal, mientras que las habilidades inferencial y critico-

evaluativa continian siendo las mas problematicas.

3.2 Bases Tedrico — Cientificas

La comprension lectora en lengua extranjera integra decodificacion, elaboracion de
significados y andlisis reflexivo mediante procesos cognitivos interactivos. El modelo
Construccion-Integracion de Kintsch (1998) postula que el lector genera una red proposicional
conectando ideas explicitas del texto con esquemas previos, formando representacion
situacional coherente que habilita inferencias y evaluaciones criticas.

Grabe y Stoller (2019) detallan este proceso en EFL como dinamico, donde factores
linguisticos (vocabulario, sintaxis), cognitivos (atencién, memoria de trabajo) y metacognitivos
(estrategias de monitoreo) interactian para construir interpretaciones activas mas alla de
decodificacion superficial. Estas bases tedricas sustentan el andlisis dimensional

(literal/inferencial/critico evaluativa) alineado al MCER-A2 del presente estudio.

3.2.1 Lacomprensién lectora en inglés como proceso cognitivo

Alderson (2000) conceptualiza la comprension lectora como interaccién dindmica entre texto
y lector, donde este activa conocimientos linglisticos, contextuales y pragmaticos para
interpretar mensajes escritos. EIl MCER establece que en nivel A2, los aprendices deben
procesar textos cortos sencillos, captar informacién principal y detectar conexiones basicas
entre ideas, sentando bases para progresion en EFL.

Grabe (2009) amplia esta vision: la comprension trasciende decodificacion para involucrar

construccién activa de significados mediante inferencias y reconstruccioén critica, integrando



factores textuales, lector y situacionales. Este marco multidimensional sustenta el andlisis

literal, inferencial y critico evaluativo del presente estudio.

3.2.2. Teorias del proceso lector

La comprension lectora en inglés como lengua extranjera, especialmente en el nivel de
educacion secundaria, puede explicarse a partir de cuatro teorias centrales que permiten
comprender como los estudiantes procesan la informacion textual y por qué se observan
variaciones en los niveles literal, inferencial y critico evaluativo. Estas perspectivas teéricas
resultan pertinentes para interpretar los resultados obtenidos en el presente estudio y se
vinculan directamente con las dimensiones analizadas.

En primer lugar, la Teoria del Esquema, propuesta por Anderson y Pearson (1984), plantea
gue los lectores activan estructuras cognitivas previas que les permiten organizar y dar sentido
a la nueva informacién. En el caso de la lectura en una segunda lengua, Carrell y Eisterhold
(1983) sefalan que la activacion de estos esquemas resulta particularmente importante para
generar inferencias, comprender relaciones semanticas y reconocer las intenciones del autor.
Desde esta perspectiva, cuando un estudiante cuenta con esquemas sélidos en su lengua
materna, pero no en la lengua inglesa, suele presentar dificultades para realizar inferencias y
evaluaciones criticas, incluso si logra un buen desempefio en tareas literales. Esto ayuda a
comprender por qué, en el contexto de Moquegua, muchos estudiantes muestran un dominio
aceptable en la comprension literal, pero presentan dificultades en la dimension inferencial,
ya que sus esquemas linglisticos en inglés son aun insuficientes.

En segundo lugar, el Modelo Interactivo de la lectura, desarrollado por Rumelhart (1977),
propone que el proceso lector es el resultado de la interaccion simultanea entre mecanismos
de procesamiento bottom-up (decodificacién de signos graficos) y top-down (activacién de
conocimientos previos, anticipaciones y expectativas semanticas). Grabe (2009) retoma este
modelo para el campo del inglés como lengua extranjera y subraya que la comprension
eficiente depende del equilibrio entre el reconocimiento Iéxico y la integracion global de
significados. Este modelo permite explicar por qué, incluso cuando los estudiantes decodifican
correctamente el texto, su interpretacion inferencial o critico evaluativa puede ser limitada: el
procesamiento top-down no se activa adecuadamente por falta de vocabulario, conocimientos
culturales o préctica lectora en inglés. Esta explicacion es coherente con las tendencias
observadas en los resultados preliminares de Aguirre Rojas (2025), donde se evidencia un
rendimiento significativamente mayor en la dimension literal frente a las habilidades

inferenciales.



En tercer lugar, la Teoria del Procesamiento de la Informacién planteada por Gagné,
Yekovich y Yekovich (1993) concibe la lectura como una serie de operaciones cognitivas
organizadas en secuencia: atencion, codificacion, retenciébn en memoria de trabajo y
regulacion metacognitiva. En este marco, los lectores gestionan su comprension de forma
activa, ajustando estrategias como el subrayado, la elaboracién de inferencias, la
identificacion de ideas principales o la verificacion de hipétesis. La ausencia de habilidades
metacognitivas afecta directamente la capacidad para interpretar informacion implicita o
valorar criticamente el contenido. Esta teoria resulta especialmente Gtil para comprender por
gué en diversos diagndsticos en Mogquegua una parte considerable de estudiantes se ubica
en el nivel “En Proceso”, ya que la falta de estrategias metacognitivas limita el avance hacia
la comprension inferencial y critico evaluativa.

Finalmente, el Modelo Socioconstructivista, fundamentado en los planteamientos de
Vygotsky (1978), entiende la lectura como una actividad social y culturalmente mediada, en la
que los aprendizajes se construyen dentro de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). En este
enfoque, el docente y los compafieros actian como mediadores que facilitan la construccion
conjunta de significados, especialmente en el contexto del aprendizaje de una lengua
extranjera. Esto permite explicar por qué las practicas tradicionales centradas en la repeticion
o el dictado no generan avances significativos en la comprension profunda del texto, mientras
que los enfoques comunicativos facilitan la construccion conjunta de significados en los

niveles inferencial y critico evaluativo.

3.2.3. Comprension lectora

La comprension lectora constituye un proceso cognitivo complejo en el que el lector avanza
desde operaciones basicas de decodificacion hasta formas superiores de analisis y valoracion
critica del texto. Diversos autores, entre ellos Solé (2012), Cassany (2009), Duke y Pearson
(2009), asi como Grabe y Stoller (2019), coinciden en que este proceso se desarrolla de
manera jerarquicay progresiva, articulandose en tres niveles fundamentales: literal, inferencial
y critico-evaluativo. Esta organizacion es coherente con los lineamientos del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa, 2020), particularmente en lo
referido al nivel A2, que es el de referencia para los estudiantes participantes en este estudio.
En su dimension literal, la comprensién se centra en recuperar informacion explicita presente
en el texto, incluyendo datos, personajes, hechos puntuales y vocabulario basico. Solé (2012)
describe este nivel como la capacidad de identificar elementos que aparecen de manera
directa, sin necesidad de interpretaciones adicionales. Cassany (2009) complementa esta
idea al sostener que el lector debe dominar estructuras sintacticas simples y un vocabulario

elemental para procesar adecuadamente la informacion literal. En este mismo sentido, Grabe



y Stoller (2019) clasifican estas habilidades dentro de los lower-level skills, indispensables
para el avance hacia niveles superiores de procesamiento textual. En correspondencia con el
MCER-A2, este nivel implica localizar informacion en textos breves y con estructuras
predecibles.

El nivel inferencial representa un estadio intermedio en el que el lector construye significados
implicitos a partir de pistas textuales y conocimientos previos. Duke y Pearson (2009)
caracterizan esta dimension como “leer entre lineas”, dado que implica establecer relaciones
I6gicas, deducir causas y consecuencias, comprender comparaciones y anticipar la intencién
del autor. Para Grabe y Stoller (2019), las inferencias constituyen el ntcleo de la comprension
profunda en contextos de inglés como lengua extranjera, ya que permiten integrar la
informacién textual con esquemas cognitivos previos para generar un modelo mental
coherente. Este nivel es especialmente relevante para la realidad descrita en Moquegua,
donde se ha reportado que un alto porcentaje de estudiantes permanece “En Proceso”, lo cual
evidencia limitaciones en la activacion de estrategias inferenciales (Aguirre Rojas, 2025).
Finalmente, la dimension critico evaluativa corresponde al nivel mas alto del proceso lector,
orientado hacia un juicio critico y reflexivo sobre el texto. Cassany (2006) destaca que este
nivel exige analizar la coherencia interna, valorar la intencion comunicativa del autor y
cuestionar la veracidad o pertinencia de la informacién presentada. De acuerdo con Goodman
(1996), estas operaciones requieren activar procesos de pensamiento de orden superior, tales
como el analisis, la valoracion contextual y la toma de postura frente al contenido textual.
Aunque el MCER-A2 considera apenas un acercamiento inicial a esta capacidad, como
identificar el propdsito comunicativo general del texto, su incorporacion resulta fundamental
para promover practicas lectoras mas auténomas y criticas en estudiantes de educacién
secundaria.

Las tres dimensiones literal, inferencial y critico evaluativa reflejan una progresién cognitiva
que va desde la comprensién de informacion explicita hasta el andlisis critico del texto. Este
modelo jerarquico es ampliamente aceptado en la literatura especializada y coincide con los
criterios de evaluacion del MCER, asi como con las exigencias de la prueba internacional
aplicada en este estudio. La integracién de estas dimensiones permite evaluar de manera
completa el nivel de comprension lectora de los estudiantes, proporcionando una vision

multidimensional del desarrollo de la competencia lectora en inglés como lengua extranjera.

3.3 Definicion de términos basicos
Comprension lectora
La comprension lectora se entiende como un proceso cognitivo mediante el cual el lector

construye significado integrando informacion explicita, conocimientos previos, inferencias y
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procesos de evaluacion critica. Grabe y Stoller (2019) la describen como una interaccion
dinamica entre el texto, las habilidades linguisticas y los mecanismos cognitivos que permiten
interpretar su contenido. Asimismo, Kintsch (1998) plantea que este proceso implica la
formacion de una representacion mental coherente que combina los datos del texto con la
memoria del lector. En el &mbito educativo, este proceso favorece el aprendizaje reflexivo y

promueve el desarrollo del pensamiento de orden superior.

Comprension lectora en inglés

La comprension lectora en inglés se refiere a la capacidad del estudiante para interpretar
textos en una segunda lengua, activando el conocimiento Iéxico, las estructuras sintacticas,
el procesamiento cognitivo y el contexto pragmatico asociado al idioma. Alderson (2000)
resalta que leer en inglés supone un doble desafio: dominar simultaneamente la lengua meta
y las estrategias metacognitivas necesarias para comprenderla. En concordancia, el MCER
para el nivel A2 establece que el lector debe identificar informacion especifica en textos breves
y reconocer el proposito comunicativo general (Consejo de Europa, 2020).

Dimensiones de la comprension lectora

La comprension lectora se organiza en tres niveles jerarquicos ampliamente reconocidos en
la literatura EFL (Solé, 2012; Cassany, 2009; Grabe & Stoller, 2019), cada uno asociado a
habilidades cognitivas especificas.

a) Dimensiodn literal

Corresponde a la identificacion directa de hechos, detalles, vocabulario explicito e ideas
principales sin necesidad de realizar deducciones adicionales. Solé (2012) define este nivel
como la “recuperacion fiel” de la informacion presente en el texto, constituyendo la base
decodificadora indispensable para progresar hacia niveles superiores.

b) Dimension inferencial

Implica la construccién de significados no explicitos a través de relaciones l6gicas, conexiones
contextuales y activacion de esquemas previos. Kintsch y van Dijk (1978) explican que este
nivel permite alcanzar la coherencia global del texto mediante la elaboracion de inferencias.
En el MCER-A2, este tipo de procesamiento incluye deducciones simples basadas en la
relacion entre frases y contexto. Para Grabe y Stoller (2019), esta dimension es fundamental
para lograr una comprension profunda en inglés como lengua extranjera.

c) Dimensidn critico evaluativa

Se refiere a la capacidad del lector para juzgar criticamente la coherencia, la intencién

comunicativa del autor y la I6gica interna del texto. Desde la perspectiva de Goodman (1996),
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este nivel activa procesos de pensamiento de orden superior, como el andlisis y la evaluacion,

y requiere un manejo metacognitivo que permita verificar la consistencia de la informacion.

Nivel A2 del MCER

El nivel A2 del MCER corresponde a un usuario basico capaz de comprender textos cotidianos
breves, tales como anuncios, mensajes simples o correos electrénicos. En este nivel, el lector
identifica informacion predecible, reconoce vocabulario frecuente y capta el sentido general

del texto cuando la estructura lingtistica es clara y accesible (Consejo de Europa, 2020).

Prueba de comprension lectora internacional alineada al nivel A2 del MCER

Este concepto hace referencia a un instrumento estandarizado disefiado para evaluar el
dominio lector de acuerdo con los descriptores oficiales del nivel A2. La prueba mide
competencias en tres ambitos: comprension literal (informacién explicita), comprension
inferencial (relaciones e implicaciones no explicitas) y comprensién critico evaluativa (juicios
béasicos de coherencia y pertinencia). Se aplica a textos breves propios del aprendizaje del
inglés como lengua extranjera y permite obtener resultados comparables con estandares

internacionales.
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IV. METODOLOGIA

4.1. Tipo de investigacidn
La presente investigacidbn adopta un disefio descriptivo de enfoque cuantitativo con el
propésito de caracterizar el nivel de comprension lectora en inglés de los estudiantes de quinto
grado de secundaria de una Institucién Educativa de Moquegua. Segun Hernandez Sampieri
et al. (2022), la investigacién descriptiva se orienta al estudio de propiedades, perfiles y
caracteristicas de una poblacion sin manipulacién de variables ni establecimiento de
relaciones causales, limitAndose a registrar y presentar la realidad observada de forma
objetiva.
El enfoque cuantitativo permite procesar datos numéricos y detectar patrones mediante
procedimientos de estadistica descriptiva. Creswell (2014) destaca que este enfoque
garantiza objetividad al emplear mediciones estandarizadas y reproducibles. En este estudio
se cuantifican tres dimensiones de la comprension lectora alineadas al nivel A2 del MCER:
Dimension literal: extraccion de informacién explicita.
Dimension inferencial: construccion de significados implicitos.

Dimensién critico evaluativa: andlisis critico de la coherencia textual.

4.2 Disefio de investigacion
El estudio se enmarca en un disefio no experimental, transversal y descriptivo, en el cual las
variables se observan en su contexto natural sin intervencion del investigador (Hernandez
Sampieri et al., 2022). La prueba alineada al nivel A2 del MCER se aplicé para medir el “nivel
de comprension lectora” en un Unico momento correspondiente al primer semestre de 2025.
En cuanto a su clasificacion:
Transversal: los datos se recolectaron en un Unico corte temporal (Kerlinger & Lee,
2002).
Descriptivo: se identificaron y reportaron porcentajes de logro sin establecer relaciones
causales.
La estructura del disefio puede representarse de la siguiente manera:
M—-O
M = 68 estudiantes de quinto de secundaria

O = Medicién mediante prueba A2 Key
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4.3 Unidad de analisis

La poblacién estuvo conformada por 68 estudiantes matriculados en las secciones A, By C
del quinto grado de secundaria de la Instituciéon Educativa Sefior de los Milagros de
Moquegua. Los estudiantes pertenecen al ciclo VII de la Educacién Basica Regular. Dado que
la investigacién trabajé con el 100% de las unidades de andlisis disponibles, el estudio es de
tipo censal. Al respecto, Lépez-Roldan y Fachelli (2015) sostienen que en un disefio censal
no se requiere de un proceso de muestreo propiamente dicho, puesto que se analiza a cada
una de las unidades que integran la poblacién de manera exhaustiva. La seleccién de esta
poblacion fue no probabilistica por conveniencia, justificada por el acceso directo a la
institucion, la disponibilidad de los estudiantes y la relevancia estratégica del grado terminal

para los objetivos de la investigacion.

4.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
La técnica empleada fue la evaluacion escrita estandarizada, utilizada para medir el
desempefio de los participantes mediante un instrumento formal y validado (Hernandez
Sampieri et al., 2022).
El instrumento correspondid a la prueba A2 Key Reading (Cambridge Assessment English,
2022), conformada por 24 questions tomados del sample test oficial, sin modificaciones. Su
estructura se distribuyé de la siguiente manera:

e Mensajes breves (6 questions): Comprension literal.

e Notas cortas (7 questions): Comprension literal.

o Dialogos (5 questions): Comprension inferencial.

e Cloze multiple (6 questions): Comprension critica evaluativa.
El puntaje total fue de 24 puntos, asignandose un punto por respuesta correcta. La escala
de logro utilizada fue:

e Bajo: 0-9 puntos (0—39%).

e Medio: 10-16 puntos (40-69%).

e Alto: 17-24 puntos (70-100%).
La aplicacion se realiz6 mediante Google Forms, con una duracién de 40 minutos, bajo
supervision y sin permitir el uso de recursos de apoyo. Posteriormente, los datos fueron
exportados a Google Sheets y luego a Excel para su procesamiento. La codificacién empleada
fue: 1 = respuesta correcta y 0 = respuesta incorrecta u omitida.
En términos éticos, se garantizé la confidencialidad de la informacién, y el uso académico de

los materiales provistos por Cambridge.
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ELEMENTO

DESCRIPCION

Nombre del instrument

Prueba de comprensién lectora internacional alineada al nivel A2 del
MCER

Tipo de instrument

Prueba objetiva estandarizada de opcién mdltiple y tareas de lectura

Origen

Examen A2 Key (sample test) — Cambridge Assessment English
(2022)

Material oficial
disponible

Ihttps://mww.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/key/exam-formati|

Finalidad del instrument

Evaluar el nivel de comprension lectora en inglés de estudiantes de
secundaria en las dimensiones literal, inferencial y critico evaluativa,
seguln los descriptores del nivel A2 del MCER

Ndmero total de items
utilizados

24 preguntas originales de la seccion de Reading del A2 Key (sin
modificaciones de contenido, redaccién o estructura)

Distribucién de items
por tipo de tarea

* Part 1: Mensajes breves — 6 items (Questions 1-6)
* Part 2: Textos breves tipo nota — 7 items (Questions 7-13)
* Part 3: Texto continuo — 5 items (Questions 14-18)
* Part 4: Cloze multiple — 6 items (Questions 19-24)

Dimensiones evaluadas

1. Comprension literal (questions del 1 al 13)
2. Comprension inferencial (questions del 14 al 18)
3. Comprensioén critico-evaluativa (questions del 19 al 24)

Puntuacién * 1 punto por respuesta correcta
* 0 puntos para respuestas incorrectas u omitidas
* Puntaje maximo: 24 puntos

Criterios de * Nivel bajo: 0—39% (0-9 puntos)

interpretacion

* Nivel medio: 40—-69% (10-16 puntos)
* Nivel alto: 70—-100% (17—24 puntos)

Modalidad de aplicacion

Virtual — Formulario digital en Google Forms

Tiempo estimado de
aplicacién

40 minutos

Procedimiento de
administracion

Aplicacion grupal con supervision docente, instrucciones previas,
control de acceso y verificacion del cumplimiento de condiciones
(trabajo individual y sin uso de traductores)

Registro y
procesamiento de datos

Recoleccién automatica mediante Google Sheets — exportacion a
Excel — analisis estadistico

Validez

La prueba mantiene la validez de contenido al utilizar items originales
del A2 Key, correspondientes a tareas auténticas alineadas al nivel A2
del MCER

Confiabilidad

Estandares psicométricos Cambridge; valores no publicados
especificamente por sample test

Consideraciones éticas

Participacién voluntaria, anonimato, resguardo de datos y uso
académico del material. No se distribuyé el examen completo; solo se
utilizaron preguntas requeridas del sample test oficial

Afio de aplicacion

2025

Nota. Adaptado de Key Reading and Writing: Sample test (A2 Key), por Cambridge
University Press & Assessment, 2022. Se seleccionaron exclusivamente las 24 preguntas
correspondientes a la seccion de Reading
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4.5 Validez y confiabilidad

El examen Cambridge A2 Key mantiene estandares psicométricos de alta rigurosidad
establecidos por Cambridge University Press & Assessment, entidad reconocida
internacionalmente por la calidad de sus instrumentos de evaluacion (Cambridge University
Press & Assessment, 2022). Estos estandares se sostienen mediante procesos sistematicos
de disefio, revisién y alineacion de los items con los descriptores del Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER), tal como se presenta en la documentacién oficial
del examen y en los lineamientos de calidad y rendicibn de cuentas de la institucién

(Cambridge University Press & Assessment, 2022; Cambridge English, 2023).

La consistencia interna del instrumento se fundamenta en los principios de la teoria clasica de
los tests, complementados por procedimientos de revision y control de calidad aplicados a las
diferentes partes del examen. Aunque Cambridge no publica coeficientes alfa de Cronbach
especificos para cada cuadernillo de muestra, certifica que sus examenes se desarrollan bajo
estandares internacionales de calidad mediante un sistema continuo de monitoreo estadistico
y calibracion de items (Cambridge University Press & Assessment, 2022; Cambridge English,
2023). En el presente estudio no se recalcul6 un coeficiente de confiabilidad especifico sobre
la muestra local, por lo que se asume la confiabilidad reportada por el organismo desarrollador
del examen para la toma de decisiones descriptivas.

En consecuencia, puede asumirse que el Cambridge A2 Key constituye un instrumento
adecuado, vélido y confiable para investigaciones educativas en contextos EFL (English as a
Foreign Language, o inglés como lengua extranjera), como el caso del presente estudio

desarrollado en Moquegua.

4.6 Técnicas de procesamiento y analisis de datos
Para el tratamiento de los datos se utilizé Microsoft Excel, empleando procedimientos propios
de la estadistica descriptiva.
Procesamiento de datos:
o Codificacion: se asigno el valor 1 a cada respuesta correcta y 0 a las respuestas
incorrectas u omitidas.
e Agrupacion: las 24 preguntas de la prueba fueron organizados segun las tres
dimensiones evaluadas (literal, inferencial y critico-evaluativa).
o Clasificacion: los puntajes obtenidos se transformaron en niveles de logro (bajo,

medio y alto) de acuerdo con la escala establecida.
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o Verificacion: se revisé la consistencia interna de frecuencias y porcentajes para evitar
errores en la base de datos.

Analisis estadistico:

Se aplicO estadistica descriptiva basica para caracterizar el rendimiento de los estudiantes,
empleando frecuencias absolutas, frecuencias relativas y porcentajes acumulados. Los
resultados se presentaron mediante:

e Tablas: que muestran la distribucion por dimensiones y el desempefio global de los

68 estudiantes.

o Gréficos: de barras comparativas que representan los niveles de logro alcanzados.
Grabe y Stoller (2019) recomiendan este enfoque para describir competencias en EFL,
especialmente cuando se busca identificar patrones porcentuales asociados a dimensiones
especificas de la comprension lectora.
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V. RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de una prueba de
comprension lectora internacional alineada al nivel A2 del MCER a 68 estudiantes del quinto
grado de secundaria de una Institucion Educativa de Moquegua. Los datos se presentan
mediante tablas de frecuencia y figuras comparativas que describen el nivel de logro
alcanzado en la variable global y en cada una de sus tres dimensiones:

(1) comprension literal,

(2) comprension inferencial y

(3) comprensién critico evaluativa.

Los resultados se interpretan considerando los descriptores oficiales del nivel A2 del MCER
(Consejo de Europa, 2020) y el marco conceptual del capitulo teérico.

5.1 Resultados globales del nivel de comprension lectora
La siguiente tabla resume la distribucion de los estudiantes segun su nivel de logro en la

variable de estudio.

Tabla 2 Frecuencia de la variable comprension lectora

Nivel de logro f %
Bajo 28 41.2
Medio 23 33.8
Alto 17 25.0
Total 68 100.0

Nota. Resultados prueba A2 Key Reading (24 questions, puntaje maximo = 24 puntos).
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Figura 1
Nivel de logro de la variable comprensién lectora
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Nota. Datos obtenidos de Tabla 2. Prueba A2 Key Reading completa (24 questions, puntaje

maximo = 24 puntos)

Interpretacion del resultado global

Los resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes no alcanza un dominio
satisfactorio de la comprensién lectora en inglés al nivel A2 del MCER. El hecho de que cuatro
de cada diez estudiantes se ubiquen en el nivel bajo indica dificultades generalizadas para
comprender textos escritos incluso en tareas basicas como identificar informacion relevante,

establecer relaciones simples entre ideas o interpretar el sentido global del texto.

El grupo que alcanza un nivel medio demuestra que los estudiantes logran comprender
informacion explicita, pero no consiguen avanzar con consistencia hacia procesos de mayor
complejidad, como realizar inferencias o emitir juicios basicos sobre el contenido. Esto sugiere
un aprendizaje centrado en el reconocimiento superficial del texto, sin una comprension

profunda.

Solo una cuarta parte de los estudiantes logra integrar de manera adecuada las tres
dimensiones de la comprensién lectora, lo que revela que el desarrollo de habilidades lectoras

superiores es limitado y poco homogéneo en la poblacion evaluada.

Desde el marco del MCER, el nivel A2 exige que el estudiante pueda localizar informacion
predecible, comprender textos breves y establecer relaciones simples entre ideas. Sin

embargo, el hecho de que el 75% no alcance el nivel alto pone en evidencia una brecha
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significativa entre los estandares internacionales y el desempefio real, lo cual tiene
implicancias directas para el logro del perfil de egreso esperado en la educacién secundaria
peruana. En términos educativos, estos resultados reflejan un predominio del procesamiento

literal y una débil construccién del significado global y critico de los textos.

5.2 Resultados por dimensiones
A continuacién, se presenta el andlisis detallado de cada dimension segln los puntajes

obtenidos por los estudiantes.

5.2.1 Dimensién 1: Comprension literal

Esta dimensién evalla la capacidad para identificar informacion explicita, reconocer detalles,
localizar datos especificos y comprender oraciones simples, de acuerdo con los descriptores
del nivel A2 del MCER.

Tabla 3 Frecuencia de la dimensién comprension literal

Nivel de logro f %
Bajo 10 14.7
Medio 32 47.1
Alto 26 38.2
Total 68 100.0

Nota. Dimensién evaluada con 13 questions A2 Key (puntaje maximo = 13 puntos).
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Figura 2

Nivel de logro en comprension literal

50% 47.1

40% 38.2

30%

20%

14.7

10%

0%
Bajo Medio Alto

Nivel de Logro
Nota. Datos obtenidos de Tabla 3. Dimensién evaluada con 13 questions A2 Key (puntaje

méaximo = 13 puntos).

Interpretacién

La comprensioén literal se configura como la dimension con mejor desempefio relativo, lo que
indica que la mayoria de los estudiantes puede reconocer informacion explicita, identificar
detalles especificos y comprender mensajes breves y familiares en inglés. Este resultado es
coherente con el nivel A2, donde la lectura se centra principalmente en textos simples y
predecibles.

No obstante, la presencia de un grupo reducido en el nivel bajo revela que aln existen
dificultades en habilidades lectoras basicas, como la decodificacién de informacion escrita o
la comprension de instrucciones sencillas. Este grupo representa un riesgo pedagogico, ya
que sin una base literal sélida es poco probable que los estudiantes desarrollen habilidades
inferenciales o critico evaluativas.

En términos pedagdgicos, aunque la comprension literal constituye una fortaleza relativa, no
es suficiente para garantizar una comprension lectora funcional, lo que explica por qué una

gran proporcion de estudiantes permanece en niveles institucionales “en proceso”.

5.2.2 Dimensién 2: Comprension inferencial
Evalla la capacidad para deducir significados no explicitos, identificar relaciones logicas y

comprender la intencién comunicativa del texto.



Tabla 4 Frecuencia de la dimensién comprension inferencial

Nivel de logro f %
Bajo 33 48.5
Medio 25 36.8
Alto 10 14.7
Total 68 100.00

Nota. Dimensién evaluada con 5 questions A2 Key (puntaje maximo = 5 puntos).

Figura 3

Nivel de logro en comprension inferencial

60%
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40%
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Nota. Datos obtenidos de Tabla 4. Dimensién evaluada con 5 questions A2 Key (puntaje

maximo = 5 puntos).

36.8

14.7

Medio Alto

Nivel de Logro

Interpretacién comprension inferencial
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La comprensién inferencial presenta un desempefio predominantemente bajo, evidenciado

por el alto porcentaje de estudiantes ubicados en este nivel. Este resultado indica que una

proporcion considerable de los evaluados experimenta dificultades para deducir informacion

implicita, establecer relaciones entre ideas, interpretar significados a partir del contexto y

anticipar informacion no expresada de manera directa en el texto.

Aunque algunos estudiantes alcanzan niveles medio y alto, estos porcentajes resultan

menores en comparacion con la dimension literal, lo que evidencia un desarrollo limitado de

las habilidades inferenciales. Esta situacion sugiere que los estudiantes no siempre logran
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“leer entre lineas” ni integrar informacion dispersa para construir un significado global del
texto.

En conjunto, los datos reflejan que la comprension inferencial constituye una de las principales
areas de dificultad en el proceso lector en inglés, lo que podria estar relacionado con una
practica pedagdgica centrada en preguntas directas y respuestas explicitas, con escasas

oportunidades para el razonamiento inferencial.
5.2.3 Dimensidn 3: Comprension critico evaluativa
Esta dimension examina la capacidad para analizar la coherencia textual, seleccionar

opciones adecuadas segun el contexto y comprender relaciones logicas entre ideas.

Tabla 5 Frecuencia de la dimension comprensién critico evaluativa

Nivel de logro f %
Bajo 30 44.1
Medio 27 39.7
Alto 11 16.2
Total 68 100.0

Nota. Dimension evaluada con 6 questions A2 Key (puntaje maximo = 6 puntos).
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Figura 4

Nivel de logro en comprension critico evaluativa
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39.7
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Nivel de Logro
Nota. Los porcentajes representan la proporcién de estudiantes en cada nivel (N = 68).
Dimensién evaluada con 6 questions del A2 Key (puntaje maximo = 6 puntos).

Los datos completos se presentan en la Tabla 5.

Interpretacién

La comprension critico evaluativa muestra un desempefio predominantemente bajo-medio
en los estudiantes evaluados. El 44.1 % se ubica en el nivel bajo, lo que evidencia que una
proporcién considerable presenta dificultades para analizar la coherencia del texto,
seleccionar respuestas adecuadas segun el contexto y evaluar la consistencia global de la
informacion presentada.

Si bien el 39.7 % de los estudiantes alcanza el nivel medio, este resultado indica un
desarrollo parcial de estas habilidades, ya que ain no logran aplicarlas de manera
sistematica ni autbnoma. Por otro lado, solo el 16.2 % se sitla en el nivel alto, lo que revela
que un grupo reducido demuestra una adecuada capacidad para reflexionar criticamente
sobre el contenido del texto en inglés.

En conjunto, los resultados sugieren que las habilidades asociadas a la comprensién critico
evaluativa no se encuentran suficientemente consolidadas en la mayoria de los estudiantes.
Esta situacion refleja que el proceso de ensefianza de la lectura en inglés ha priorizado el
reconocimiento de informacion explicita, dejando en segundo plano actividades orientadas al

andlisis, la reflexion y la evaluacién del contenido textual.
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VI. CONCLUSIONES

1. Conclusién general

El nivel de comprension lectora en inglés de los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la institucion educativa estudiada en Moquegua se caracteriza por un desempefio
predominantemente bajo y medio, lo que evidencia que la mayoria no alcanza un dominio
sélido del nivel A2 del MCER. Aunque un grupo minoritario logra un desempefio alto, los
resultados globales muestran limitaciones significativas en las habilidades inferenciales y
critico evaluativas, indispensables para una comprension profunda del texto escrito.

Estos hallazgos confirman la existencia de una brecha entre las competencias lectoras
esperadas y el desempenfio real de los estudiantes, especialmente en procesos cognitivos de
mayor complejidad. En consecuencia, si bien los estudiantes logran acceder a informacién
explicita, presentan dificultades para interpretar, integrar y valorar el contenido textual en
inglés, lo cual limita el desarrollo de una competencia lectora funcional acorde con los

estandares internacionales establecidos para el nivel A2.

2. Conclusién especifica 1 — Comprension literal

La comprension literal constituye la dimension con mejor desempefio, concentrando a la
mayoria de los estudiantes en los niveles medio y alto. Este resultado indica que los
estudiantes poseen habilidades basicas para identificar informacién explicita, reconocer ideas
principales y comprender textos breves y de uso cotidiano, lo cual es coherente con los
descriptores del nivel A2 del MCER.

No obstante, la presencia de un grupo de estudiantes en el nivel bajo evidencia que no todos
han consolidado adecuadamente las habilidades lectoras fundamentales, como la
decodificaciéon y el reconocimiento de informacién directa. Esta situacion sugiere la necesidad
de reforzar los procesos iniciales de comprensién, dado que la comprension literal constituye

la base sobre la cual se desarrollan las habilidades inferenciales y critico evaluativas.

3. Conclusién especifica 2 — Comprensién inferencial

La comprension inferencial presenta el desempefio mas bajo entre las dimensiones
evaluadas, lo que pone de manifiesto serias dificultades para deducir significados implicitos,
establecer relaciones légicas y comprender la intencion comunicativa del texto. Estos
resultados indican que los estudiantes enfrentan limitaciones al integrar la informacién textual
con sus conocimientos previos, un proceso esencial para la construccion del significado en la

lectura comprensiva.
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Este bajo rendimiento inferencial revela que la lectura en inglés se desarrolla principalmente
a un nivel superficial, sin una interpretacion profunda del contenido. En consecuencia, se
evidencia la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo de la

inferencia, tales como la prediccion, la formulacién de hipétesis y la interpretacion contextual.

4. Conclusién especifica 3 — Comprension critico-evaluativa

La comprension critico evaluativa muestra un desempefio mayoritariamente bajo, lo que
refleja debilidades en habilidades cognitivas de orden superior, como el andlisis de la
coherencia textual, la valoracién de la pertinencia de las ideas y la seleccion de informacion
adecuada segun el contexto. El reducido porcentaje de estudiantes que alcanza el nivel alto
evidencia que estas competencias aln no se encuentran suficientemente desarrolladas.
Estos resultados sugieren que los estudiantes presentan limitaciones en procesos
metacognitivos y de pensamiento critico, fundamentales para evaluar y reflexionar sobre el
contenido de los textos en inglés. En consecuencia, se hace necesario promover practicas
pedagdgicas que fomenten la reflexion, el andlisis textual y la evaluacion critica, con el fin de

fortalecer esta dimension clave de la comprension lectora.
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VIl. RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS

1. Recomendacion general

A partir de los resultados generales, se recomienda fortalecer la comprension lectora en inglés
mediante un enfoque comunicativo y significativo, que promueva el aprendizaje progresivo del
idioma a través de textos atractivos y contextualizados. Dado que los estudiantes muestran
un mejor desempefio en la comprension literal, pero presentan dificultades en los niveles
inferencial y critico evaluativo, resulta necesario favorecer experiencias de lectura que vayan
mas alla del reconocimiento de informacién explicita.

Para ello, se sugiere integrar la lectura de cuentos cortos, relatos clasicos adaptados, short
stories y textos documentales breves, acompafiados de actividades orales y auditivas, que
permitan a los estudiantes interactuar con el texto de manera activa. Este enfoque contribuye
a que la lectura deje de percibirse como una actividad mecénica o aburrida y se convierta en

un proceso comunicativo que favorezca la comprensiéon profunda y el uso funcional del inglés.

2. Recomendacion pedagogica 1

Considerando que la comprensién inferencial fue la dimensiébn con menor desempefio, se
recomienda desarrollar esta habilidad a través de la lectura de textos narrativos breves y
significativos, como cuentos clasicos adaptados que faciliten la deduccién de informacién
implicita.

Para su implementacion, se sugiere:

Antes de la lectura, realizar actividades de prediccion a partir del titulo, imagenes o
personajes, formulando preguntas como: What do you think will happen? o Who is the main
character?

Durante la lectura, guiar a los estudiantes para inferir emociones, intenciones o causas,
utilizando preguntas sencillas como: Why did the character do that? o What can we understand
from this action?

Después de la lectura, promover la reconstruccién oral del significado, solicitando a los
estudiantes que expliquen lo que el texto sugiere, aunque no lo diga explicitamente.

Estas estrategias permiten desarrollar la inferencia de manera natural, conectando la lectura

con la comprension del mensaje y la comunicacion oral.
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3. Recomendacion pedagogica 2

Dado el bajo desempefio en la comprension critico evaluativa, se recomienda fomentar esta
habilidad mediante actividades de reflexion sencilla y contextualizada, basadas en textos
narrativos y documentales breves, adecuados al nivel A2.

Para ello, se sugiere:

Incorporar preguntas de valoracion basica, tales como: Did you like the story? Why?, Was the
character’s action correct?, What lesson does the story teach us?

Utilizar versiones con audio de los textos leidos, permitiendo que los estudiantes escuchen y
lean simultdneamente, lo que facilita la comprension global y refuerza la evaluacién del
contenido.

Proponer comparaciones simples entre textos (por ejemplo, dos finales distintos de una
historia) para que los estudiantes identifiquen cual es mas claro o mas coherente y expliquen
su eleccién con apoyo del docente.

Estas actividades desarrollan el pensamiento critico de forma gradual, sin exigir analisis

complejos, pero promoviendo la reflexion y el juicio basico sobre el texto.

4. Recomendacién metodoldgica: integracién lectura—listening—comunicacién

Se recomienda integrar de manera sistematica la lectura con el listening y la expresién oral,
utiizando audios narrados de cuentos, short stories o textos documentales breves. Esta
integracion favorece una comprensiéon mas natural del idioma y mejora tanto la pronunciacion
como la interpretacion del mensaje.

Para su aplicacion, se sugiere:

Escuchar el audio antes o después de la lectura, permitiendo que los estudiantes reconozcan
la entonacion, el ritmo y el significado global.

Realizar actividades orales simples, como retelling, dramatizaciones breves o comentarios
personales, que refuercen la comprension y promuevan el uso comunicativo del inglés.
Evitar el uso excesivo de traduccion, priorizando la comprension por contexto y el apoyo visual

y auditivo.

5. Recomendacion institucional
Se recomienda promover el uso de materiales auténticos y motivadores, como cuentos
clasicos adaptados, short stories, documentales breves y recursos digitales con audio, que

permitan a los estudiantes aprender inglés de forma natural y progresiva.
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Asimismo, se sugiere fomentar practicas docentes que prioricen la lectura extensiva y
placentera, creando espacios donde los estudiantes lean por interés y no solo por evaluacion,

fortaleciendo asi la competencia lectora y comunicativa en inglés.

6. Recomendacion para futuras investigaciones

Se recomienda realizar investigaciones que analicen el impacto del uso de cuentos, relatos
breves y textos con apoyo auditivo en el desarrollo de la comprension inferencial y critico
evaluativa en estudiantes de secundaria. Asimismo, se sugiere explorar como el enfoque
comunicativo basado en la lectura significativa influye en la motivacién y actitud de los

estudiantes hacia el aprendizaje del inglés.
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ANEXOS

ANEXO 1. Prueba de comprensidn lectora internacional alineada al nivel A2 del MCER.

Part1
Questions 1-6
For each question, choose the correct answer.
1
For Sale A The bicycle that's for sale was bt for a
Women’s bicycle (small) child.
11 years old - needs new tyres )
Phone Debbie B Some parts of the bicycle must be changed.
- 0794587454
C Debbie is selling the bike because she’s too
big for it now.
2
Hi Ben A Tim thinks Ben should look on the concert
I've booked concert website.
tickets for both of
us online. Can you B Tim hopes that Ben will be able to come with
give me the money him.
this afternoon
when | see you? C Tim wants to know if Ben can pay him back
today.
3

— 1| =

, L: ADVENTURE PARI‘ : . A You getinto the park by going this way.

Half-price tickets for
groups of 12 or more B Itis more expensive to go here alone.

Ask at entrance

C You will have fun if you come with friends.



Lynne

Kim’s party starts at
8 p.m. but of course
you don't finish work
until 9. Shall we go
together at 9.30?

I'll pick you up.
Emma

DAN'S ICE

CREAMS
Buy one, get

one freel
(Special offer
12-2pm. &
only) ?

Anna,

Sorry you missed
today’s class. Don't
forget about the
history project we're
working on together
- the teacher wants
it by Friday. Call me!
Sophie

A Emma knows that Lynne can’t be at the party
when it starts.

B Emma wants to go to the party a bit later
than Lynne.

C Emma wants to go out with Lynne but not to
the party.

A The ice cream shop is open for only 2 hours.

B Two ice creams will cost the same as one.

C You can get free ice creams all afternoon.

Why did Sophie write this message?

A to check if Anna has completed her
homework

B to let Anna know what they did in class today

C toask Anna to contact her about the
homework
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Part 2

Questions 7 -13

For each question, choose the correct answer.

10

11

12

13

Who writes both a magazine and a blog?

Who says that studying and writing a blog at the
same time can be hard?

Who answers questions from other people who
read her blog?

Who plans to stop writing her blog soon?

Who didn’'t have many people reading her blog in
the beginning?

Who asks a member of her family to help her
write her blog?

Who says writing a blog is easier than some
other types of writing?

Tasha

Danni

Chrissie

(ot
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Young blog writers

Last year | wrote for my college magazine, which | found really difficult, but | don’t
think it’s hard to write a good blog. Mine is about things from daily life that make
me laugh. My older brother also has a blog, but we're writing about different
subjects. We don’t discuss what we’re planning, but we read each other’s blogs
sometimes. | like giving advice to people who write in asking for it — it's good to

know I've helped.

| started writing my popular film blog because | love movies. | like it when readers
send me articles by email about a film they’ve seen, and | put these on my blog
for everyone to read. I'm still at college, so I'm careful about spending too long on
my blog, which is difficult as writing well takes time. | don’t think I'll write it for
much longer. I'm busy, and it’s time to do something new.

| began writing on a school magazine. | stopped after a few years, but | missed it,
so | started my own — I'm still writing it now! The blog’s new for me, and | write
about daily life. | get ideas from friends or my sister when | can’'t decide what to
write about — we always think of something interesting, sad or serious. At first,
almost nobody visited my site, but now more do, I've had some lovely comments.
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Part 3
Questions 14 - 18

For each question, choose the correct answer.

35

A family of dancers

The women in the Watson family are all crazy about ballet. These

days, Alice Watson gives ballet lessons, but for many years, she was a

dancer with the National Ballet Company. Her mother, Hannah, also ‘«*}__:__ Sk
had a full-time job there, making costumes for the dancers. 4 ‘

Alice’s daughter Demi started learning ballet as soon as she could =aun ool 4 {.—_—’
walk. ‘I never taught her,” says Alice, ‘because she never let me.” Now . :

aged sixteen, Demi is a member of the ballet company where her -
mother was the star dancer for many years.

Alice’s husband, Jack, is an electrician. They met while he was working at a theatre where she
was dancing and got married soon after. ‘When Demi started dancing, the house was too small
for her and Alice to practise in so | made the garage into a dance studio. Now the living room is

nice and quiet when I'm watching television!” he says.

Last month, Demi was invited to dance in the ballet Swan Lake. Of course, Alice and Hannah
were in the audience and even Jack was there, which made it very special for Demi. Jack says,
‘I'm not that interested in ballet myself but it's fantastic seeing Demi taking her first steps with
Alice’s old company!” Demi was wearing a dress that Hannah made for Alice many years before.

‘It was very exciting for all of us,” says Hannah. ‘Demi’s way of dancing is very like Alice’s. | know
I’'m her grandmother, but | think she has a great future!’




14

15

16

17

18

What is Alice Watson’s job now?
A dancer
B teacher

C dress-maker

Demi had her first ballet lessons
A ataveryyoung age.
B  atthe National Ballet Company.

C from her mother.

Jack helped his wife and daughter by
A moving to a larger house.
B letting them use the living room for dancing.

C  making a place for them to practise in.

What was the best thing about the Swan Lake show for Demi?
A It was her first show with the company.
B  All her family were there.

C  She was wearing a new dress.

Hannah says that Demi
A will be a star one day.
B is her favourite granddaughter.

C dances better than Alice did.
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Part4
Questions 19-24

For each question, choose the correct answer.

37

William Perkin

William Perkin was born in London in 1838. As a child he had many hobbies, including model
making and photography. But it was the (19)............... of chemistry that really interested him. At
the age of 15, he went to college to study it.

While he was there, he was (20)................to make a medicine from coal. This didn’t go well, but

when he was working on the problem, he found a cheap (21) ................ to make the colour purple.

At that (22)................it was very expensive to make clothes in different colours. William knew he
could make a business out of his new colour. Helped by his father and brother, William

(7.2 ) IS—— his own factory to make the colour. It sold well, and soon purple clothes
(7.2 ) MO very popular in England and the rest of the world.

19 A class B  subject C course

20 A thinking B trying C deciding

21 A way B path C plan

22 A day B time C hour

23 A  brought B tumed C  opened

24 A  began B arrived C became
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ANEXO2. MATRIZ DE CONSISTENCIA
Titulo: Nivel de comprensién lectora en inglés en estudiantes de quinto grado de secundaria de una Institucion Educativa de
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Problemas especificos:

1. ¢Cual es el nivel de
comprension literal en inglés
gue tienen los estudiantes de
quinto grado de secundaria de
una Institucion Educativa de
Moquegua, 2025?

2. ¢Cual es el nivel de
comprension inferencial en
inglés que tienen los
estudiantes de quinto grado de
secundaria de una Institucién
Educativa de Moguegua, 2025?
3. ¢Cual es el nivel de
comprension critico evaluativa
en inglés que tienen los
estudiantes de quinto grado de
secundaria de una Institucion
Educativa de Moquegua, 2025?

Objetivos especificos:

1. Identificar el nivel de
comprension literal en inglés
que tienen los estudiantes de
quinto grado de secundaria
de una Institucion Educativa
de Moquegua, 2025.

2. ldentificar el nivel de
comprension inferencial en
inglés que tienen los
estudiantes de quinto grado
de secundaria de una
Institucién Educativa de
Moquegua, 2025.

3. ldentificar el nivel de
comprension critico
evaluativa en inglés que
tienen los estudiantes de
quinto grado de secundaria
de una Institucion Educativa
de Moquegua, 2025.

Comprensién
critico
evaluativa.

Problema de investigacion Objetivos Hipotesis Variable | Dimensiones Metodologia

Problema general: Objetivo general: No aplica. Variable Dimension 1; Enfoque: Cuantitativo

¢ Cudl es el nivel de Determinar el nivel de principal: Comprensién Tipo: Descriptivo

comprension lectora en inglés comprension lectora en La Comprension | literal. Disefio: No experimental, de corte

gue tienen los estudiantes de inglés que tienen los investigacién | lectora en transversal

quinto grado de secundaria de estudiantes de quinto grado es inglés. Dimension 2; Poblacién y muestra: 68 estudiantes

una Institucién Educativa de de secundaria de una descriptiva, Comprensién de quinto grado de secundaria de una

Moquegua, 2025? Institucién Educativa de por lo que inferencial. Institucién Educativa de Moquegua.
Moquegua, 2025. no formula Técnica: Evaluacion escrita

hipoétesis. Dimension 3: estandarizada

Instrumento: Prueba de comprensién
lectora internacional alineada al nivel
A2 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER),
conformada por 24 questions.




ANEXO 3. MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Titulo: Nivel de comprension lectora en inglés en estudiantes de quinto grado de secundaria de una Institucion Educativa de

Moquegua, Peru

Variable de Definicion Definicién Dimensiones | Indicadores Items | Escala de medicién
estudio conceptual operacional
Comprensidn | Proceso cognitivo en | Evaluacion del 1. Literal * Identifica informacién 13 Ordinal
lectora en el que el lector desempefio explicita. Bajo: 0-39% (0-5 pts)
inglés construye significado | lector mediante * Reconoce detalles y Del 1 | Medio: 40-69% (6-9 pts)
a partir de un texto una prueba datos especificos. al 13 | Alto: 70-100% (10-13 pts)
escrito en inglés, estandarizada * Sigue la secuencia
integrando de 24 items explicita del texto.
informacion explicita, | alineada al nivel
conocimientos A2 del MCER,
previos, inferencias y | que mide tres
evaluacion critica dimensiones:
Grabe & Stoller literal,
(2019), Kintsch inferencial y
(1998) critico
evaluativa.
2. Inferencial | * Deduce significados 5 Ordinal
implicitos Bajo: 0-39% (0-2 pts)
* Interpreta relaciones Del 14 | Medio: 40-69% (3 pts)
l6gicas al 18 | Alto: 70-100% (4-5 pts
* Infiere intencion
comunicativa.
3. Critico - Evalla coherencia 6 Ordinal
evaluativa textual Bajo: 0-39% (0-2 pts)
- Selecciona opcion Del 19 | Medio: 40-69% (3-4 pts)
contextual al 24 | Alto: 70-100% (5-6 pts)
- Identifica pertinencia
Iéxica
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ANEXO 4. MATRIZ DE SISTEMATIZACION DE DATOS
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