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RESUMEN 

 

Los hallazgos evidenciaron un efecto relevante con respecto al progreso global de la C. lectora 

(Z = 3.928; p = 0.000), demostrando que esta estrategia (C.P) favorece tanto la decodificación 

inicial como el desarrollo de procesos cognitivos superiores. En el nivel literal, se evidenció 

una mejora sustancial (Z = 3.955; p = 0.000), lo que confirma que la asociación entre palabras 

e imágenes fortalece el vocabulario y la comprensión básica del texto. En el nivel inferencial, 

se observaron avances importantes (Z = 3.855; p = 0.000), ya que los pictogramas estimularon 

la capacidad de los alumnos en establecer conexiones y deducir implícitamente datos. 

Finalmente, el nivel crítico, se comprobó un efecto significativo (Z = 3.633; p = 0.000), 

mostrando que incluso en edades tempranas los recursos visuales favorecen al desarrollo de 

pensamiento reflexivo- crítico. Por ello, la estrategia cuentos con pictogramas se consolidan 

como innovador y eficaz para mejorar la C. lectora e incentivar las competencias de orden 

superior en la educación inicial. 

 

Palabras clave: cuentos con pictogramas, comprensión lectora, niveles,  literal, inferencial, 

crítico. 
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ABSTRACT 

 

The findings revealed a significant effect on overall reading comprehension progress (Z = 

3.928; p = 0.000), demonstrating that this strategy (C.P.) promotes both initial decoding and the 

development of higher-order cognitive processes. At the literal level, a substantial improvement 

was observed (Z = 3.955; p = 0.000), confirming that the association between words and images 

strengthens vocabulary and basic text comprehension. At the inferential level, significant 

progress was observed (Z = 3.855; p = 0.000), as the pictograms stimulated students' ability to 

make connections and implicitly deduce information. Finally, at the critical level, a significant 

effect was found (Z = 3.633; p = 0.000), showing that even at early ages, visual resources 

promote the development of reflective and critical thinking. Therefore, the strategy of stories 

with pictograms is consolidated as innovative and effective to improve reading comprehension 

and encourage higher-order skills in early childhood education. 

 

 

Keywords: pictogram stories, reading comprehension, levels, literal, inferential, critical.  
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INTRODUCCIÓN 

 

El propósito central de esta investigación es  determinar el efecto que pueden tener los C. 

pictogramas en el mejoramiento de la C. lectora en los alumnos de 4 años, pertenecientes a la 

I.E.I N.º 357, que reside en el distrito de Samegua, en el año 2024. Esta inquietud surge de las 

dificultades observadas en el desarrollo lector de los estudiantes, las cuales podrían estar 

relacionadas con las secuelas de los efectos de restricciones que pasamos por la pandemia 

(COVID-19), el escaso entusiasmo por hacia la  lectura, la limitada interacción oral en el 

entorno familiar y el empleo de estrategias pedagógicas poco eficaces por parte de la docente.  

Ante esta realidad, se considera necesario explorar nuevas estrategias que permitan mejorar el 

proceso lector desde edades tempranas. Los cuentos con pictogramas, al vincular texto e 

imagen, ofrecen un favorecimiento visual que favorece la comprensión y motiva una  

participación más entusiasta en los alumnos. 

La investigación se estructura en seis capítulos: primero expone el problema, objetivos y las 

limitaciones; segundo revisa antecedentes y bases teóricas; tercero describe el enfoque 

metodológico y los instrumentos aplicados; cuarto presenta la intervención pedagógica y el 

análisis; quinto expone las actividades, unidades didácticas, recojo de los resultados, y la 

discusión,  y como parte final encontramos las conclusiones y las sugerencias. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO 

 

1.1. Planteamiento del Problema  

La habilidad de comunicarse fundamental desde la infancia, ya que posibilita que los niños 

expresen pensamientos, emociones y comprendan su entorno. En este proceso, la lectura 

cumple una función primordial, pues abre la puerta a distintos tipos de textos que favorecen la 

adquisición de conocimientos, la interpretación de significados y la reflexión sobre los 

contenidos. Sin embargo, cuando la práctica lectora se ve limitada, aparecen obstáculos en el 

fortalecimiento de las competencias, lo que impacta de manera desfavorable en el rendimiento 

académico. 

De acuerdo con el informe de la UNESCO (2024), existe una alerta global frente al descenso 

de los niveles de comprensión lectora, especialmente en estudiantes de educación básica. Solo 

un 58 % de alumnos de primaria alcanza el nivel mínimo esperado y en secundaria la cifra 

apenas llega al 64 %. Estos resultados evidencian el impacto de la pandemia y la insuficiente 

inversión en la formación docente, factores que han ampliado las brechas de aprendizaje. 

En el ámbito nacional, (ENLA, 2024), una a más de 532,000 alumnos de cuarto y sexto grado, 

mostró que únicamente el 32.8 % alcanzó un nivel satisfactorio en comprensión lectora. Esto 

significa que aproximadamente siete de cada diez escolares  tienen problemas para comprender 

lo que leen, lo cual constituye un reto urgente para la calidad educativa del país. 

La realidad regional refleja un panorama similar. En Moquegua se han identificado dificultades 

en el fortalecimiento de destrezas comunicativas, acentuadas tras el confinamiento por el 

COVID-19. En el nivel inicial, se observa que muchos niños muestran poco interés por la 

lectura, baja concentración y dificultades para comprender textos escritos. 

En la  I.E.I N.° 357 se evidenciaron que los alumnos de cuatro años enfrentan dificultades en 

los tres niveles de C. lectora.  Esta problemática se relaciona con la habilidad  de abordar 

diversos tipos de textos en su lengua materna, la cual implica tres dimensiones: ubicar 

información explícita, interpretar contenidos implícitos y reflexionar para emitir valoraciones. 

Entre las causas que contribuyen a esta situación destacan la escasa participación en las familias 

en el proceso lector, la escasa motivación en el hogar y el poco uso de estrategia efectivas. De 
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no atenderse esta realidad, los estudiantes podrían experimentar bajo rendimiento académico y 

retrasos en su desarrollo integral.  

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Interrogante General 

¿Qué efecto tienen los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora de los 

estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024? 

1.2.2. Interrogantes Específicas 

¿Qué efecto tienen los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora literal 

de los estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024? 

¿Qué efecto tienen los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

inferencial de los estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024? 

¿Qué efecto tienen los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora crítico 

de los estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024? 

1.3. Formulación de objetivos  

1.3.1. Objetivo General 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora en 

estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

1.3.2. Objetivos Específicos 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

literal en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

Determinar el efecto  de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

inferencial en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

critica en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

1.4. Formulación de hipótesis 

1.4.1. Hipótesis general 

Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 
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1.4.2. Hipótesis Específicos 

Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora literal en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora inferencial en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora crítico en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

1.5. Justificación e importancia 

El estudio se apoya  en distintos enfoques que evidencian su relevancia. En el plano teórico, se 

fundamenta en los aportes de especialistas como Solé y Cassany, quienes sostienen que quienes 

afirman que entender un texto supone mucho más que identificar palabras: supone identificar 

información explícita, elaborar inferencias y reflexionar críticamente. Bajo esta perspectiva, los 

cuentos apoyados en pictogramas se convierten en un recurso didáctico que potencia la 

concentración, la implicación activa y la elaboración de sentidos en los niños de E.I. 

Desde la metodología, el estudio plantea la incorporación de narraciones acompañadas de 

pictogramas, lo que permite analizar de manera sistemática cómo los elementos visuales median 

en el proceso lector. El diseño contempla instrumentos de observación y actividades 

organizadas que aseguran resultados claros y replicables en contextos similares, fortaleciendo 

la validez de la propuesta. 

En el plano práctico, la propuesta brinda a los docentes un recurso innovador que permite captar 

la atención en los estudiantes y activar una participación espontánea. Los pictogramas 

simplifican y representan gráficamente el contenido de los cuentos, ayudando a los niños a 

reconocer personajes, seguir la narración y reflexionar sobre el mensaje, lo que coincide  

directamente en el fortalecimiento de sus competencias lectoras y comunicativas. 

La justificación legal se vincula con la Ley G. Educ. del Perú (Ley N.° 28044) y el CNEB, 

documentos que priorizan fotalecer las competencias comunicativas, iniciando desde la primera 

infancia promoviendo estrategias inclusivas que garanticen el derecho a una educación justa y 

de calidad. 

Finalmente, la importancia del estudio radica en mejorar la C. lectora en los alumnos de cuatro 

años, etapa decisiva para el desarrollo cognitivo y lingüístico. Asimismo, aporta un recurso 
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pedagógico novedoso que puede ser replicado en otras instituciones educativas, enriqueciendo 

la práctica docente y favoreciendo aprendizajes significativos en la primera infancia 

1.6. Limitaciones del Estudio 

 Interrupciones por actividades escolares no programadas 

 Ausencias de los niños por salud o motivos familiares 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO  

 

2.1. Antecedentes del estudio 

Para ofrecer un respaldo teórico más sólido a la temática tratada, se expondrán los trabajos de 

investigación cuyas variables se corresponden con las nuestras, que se han desarrollado en 

diversos contextos, con características únicas a la realidad examinada en este estudio. 

2.1.1. Antecedente internacional  

 

Según (Salazar Torrez, 2024) llevó a cabo en Venezuela una investigación titulada “Los cuentos 

con pictogramas y su influencia en la comprensión lectora en niños de educación inicial”. El 

propósito del estudio fue examinar el impacto de los cuentos con pictogramas en la comprensión 

textual de estudiantes de cinco años pertenecientes a una institución educativa de Chavinillo. 

La investigación se enmarcó en el método hipotético-deductivo, bajo el paradigma positivista, 

con un enfoque cuantitativo y un diseño experimental de carácter explicativo y longitudinal. La 

población estuvo integrada por 15 estudiantes, trabajando con la totalidad del grupo sin aplicar 

muestreo. Para la recolección de datos se empleó como instrumento principal una guía de 

observación estructurada. Los hallazgos demostraron que la estrategia de los cuentos con 

pictogramas favoreció significativamente la comprensión lectora, lo cual se corroboró mediante 

la prueba t de Student (t = -8.367; p = 0.000). El nivel de significancia inferior a 0.005 permitió 

rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alternativa, confirmando la efectividad de la 

propuesta pedagógica. 

 

Asi mismo tenemos a (Espejo Orrala & Intriago Reyes, 2024) desarrollaron en Ecuador la 

investigación titulada “Los pictogramas como estrategia pedagógica para promover la 

comprensión lectora en infantes de 4 a 5 años”. El propósito principal fue elaborar una guía 

didáctica sustentada en pictogramas, con la finalidad de fortalecer la comprensión lectora en 

niños de ese grupo etario. Para la ejecución del estudio se utilizaron distintos instrumentos de 

recolección de datos, entre ellos una lista de cotejo, una guía de observación y un cuestionario 

aplicado a dos docentes. La población estuvo conformada por 22 estudiantes de la Escuela de 

Educación Básica Romeo Murillo Pzimño. Se elaboró e implementó la propuesta denominada 

“Pictoaprende”, compuesta por diez actividades. Los resultados señalaron que, las docentes 

reconocen el valor de los pictogramas, desconocen los niveles de comprensión lectora y suelen 
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utilizarlos únicamente en poemas breves para ampliar vocabulario, sin aplicarlos en cuentos por 

considerar que no favorecen la comprensión literal. Sin embargo, tras la aplicación de la guía, 

los niños evidenciaron mayor motivación e interés en las actividades y lograron mejoras 

significativas en su comprensión lectora. 

 

Según Morocho & Cabrera (2022) desarrollaron en Ecuador el estudio titulado “Desarrollo del 

lenguaje oral a través de pictogramas: una experiencia con niños de 3 y 4 años”, cuyo propósito 

fue analizar la utilidad de los pictogramas y su influencia en el progreso de la comunicación 

oral en estudiantes de la Escuela de Educación Básica Alfonso Carrión Heredia. La 

investigación se llevó a cabo con un grupo experimental integrado por 21 niños, empleando 

como instrumentos una ficha de observación y una escala de valoración. Asimismo, se aplicaron 

siete actividades pertenecientes al programa “Pictohabla”. Los hallazgos confirmaron que los 

pictogramas representan una estrategia efectiva para estimular la expresión oral en los niños, 

además de contribuir al fortalecimiento de la comprensión lectora y del lenguaje verbal.  

 

2.1.2. Antecedente nacional 

 

Guerreros (2021), en su investigación titulada “Los relatos con pictogramas y la comprensión 

lectora de los niños de 5 años de la I.E.I. N° 11 de Huancaray, provincia de Andahuaylas, 2021”, 

plantea como propósito indagar y obtener evidencias sobre cómo los cuentos con pictogramas 

se relacionan con el desarrollo de la comprensión lectora. El objetivo central fue establecer de 

qué manera influye la primera variable sobre la segunda en los niños de cinco años de dicha 

institución. Para ello, se contó con la participación de 22 estudiantes de cinco años 

pertenecientes a la I.E.I. N° 11 de Huancaray, quienes fueron evaluados mediante fichas de 

observación aplicadas de forma individual. Cabe señalar que cada uno de los instrumentos 

utilizados fue procesado y validado, lo que permitió obtener resultados confiables para el 

estudio. Las herramientas aplicadas incluyeron una prueba diagnóstica inicial y una evaluación 

final, con el fin de contrastar los avances en el desempeño relacionado con el problema 

investigado.Concluyendo que el uso de pictogramas en los cuentos favorece significativamente 

la C.lectora, especialmente en la dimension literal, al facilitar la interpretación y retención del 

mensaje escrito por parte de los niños, debido al resultado que se dio tanto en el hipótesis 

general y específicos  del p= 0,000 a lo que se aceptaron las hipótesis alternas. 
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Miranda (2021) llevó a cabo en Arequipa la investigación titulada “El cuento infantil como 

estrategia para estimular la comprensión lectora de los niños y niñas de 3 a 5 años del nivel 

inicial de la I.E.I ‘Sibayo’”. El propósito del estudio fue examinar la relación entre los cuentos 

infantiles y las tres dimensiones de la comprensión lectora: literal, inferencial y criterial. La 

investigación se realizó bajo un enfoque aplicado, con un diseño preexperimental, trabajando 

con un solo grupo integrado por 20 estudiantes. Para la recolección de datos se emplearon fichas 

de observación y una escala de valoración que incluía las categorías: logro destacado, logro 

esperado, en proceso e inicio. Los resultados evidenciaron que el valor obtenido en la prueba T 

de Student (t = 14.483) superó al valor crítico (2.054), con un nivel de confianza del 94% (α = 

0.05). Esto permitió aceptar la hipótesis alternativa, demostrando que el rendimiento en el 

postest fue significativamente mayor al registrado en el pretest. Además, se comprobó la 

consistencia de los instrumentos aplicados: en el nivel literal se obtuvo una significancia de 

0.624, en el inferencial 0.645 y en el criterial 0.694. En síntesis, la incorporación de cuentos 

infantiles en la metodología de la I.E.I Sibayo, situada en un contexto rural, favoreció la 

motivación de los estudiantes y contribuyó al fortalecimiento de sus tres niveles de comprensión 

lectora. 

 

En su investigación  (Salazar Torres, 2023)  desarrolló el estudio titulado “Cuentos con 

pictogramas en la comprensión de textos en estudiantes de 5 años del nivel inicial de una 

institución educativa - Chavinillo”. El propósito central fue establecer la influencia de los 

relatos con pictogramas en la comprensión textual de niños de cinco años pertenecientes a una 

institución educativa de Chavinillo durante el 2022. La investigación se enmarcó en un enfoque 

cuantitativo de tipo aplicado, con un diseño preexperimental y un nivel explicativo. La 

población estuvo integrada por 15 estudiantes, trabajando con la totalidad del grupo sin aplicar 

muestreo. Para la recolección de información se utilizó como técnica principal la guía de 

observación. Los hallazgos mostraron que los cuentos con pictogramas tuvieron un efecto 

significativo en la comprensión lectora, lo cual se verificó mediante la prueba T de Student (t = 

-8.367; p = 0.000). Dado que el nivel de significancia fue menor a 0.005, se rechazó la hipótesis 

nula y se aceptó la alternativa, confirmando la eficacia de la estrategia pedagógica 

implementada. 
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2.1.3. Antecedente local  

 

Según (Cuayla, 2017) desarrolló en Moquegua el estudio titulado “El uso de estrategias 

metodológicas de enseñanza-aprendizaje en la comprensión de textos en estudiantes de 4 años 

de la I.E.I 334 Niño Jesús de Praga”. El objetivo principal fue perfeccionar las estrategias 

didácticas orientadas al fortalecimiento de la comprensión textual en niños de cuatro años. La 

investigación se realizó bajo un enfoque cualitativo, con un diseño de investigación-acción. Se 

empleó la técnica de observación y como instrumento principal una lista de cotejo. La población 

estuvo conformada por estudiantes de cuatro años de la institución mencionada. Los resultados 

mostraron que, tras la aplicación de las estrategias metodológicas, el 78 % de los participantes 

mejoraron su capacidad de comprensión de textos. 

 

Por su parte, (Romero Mamani, 2018) llevó a cabo la investigación titulada “Gestión curricular 

en la planificación y ejecución de las lecciones de aprendizaje de comprensión lectora en el 

nivel inicial de la I.E.I N° 153 Sagrado Corazón de Jesús, provincia Mariscal Nieto – 

Moquegua”. El propósito fue fortalecer el diseño curricular en la organización de las sesiones 

de aprendizaje vinculadas a la comprensión lectora, mediante la implementación de una unidad 

de aprendizaje. Los resultados evidenciaron que este plan de acción contribuyó a mejorar las 

competencias docentes en el manejo de estrategias de comprensión lectora, así como las 

capacidades de liderazgo del directivo para movilizar los procesos que hicieron posible la 

propuesta. 

 

Flores (2024), realizó en Moquegua el estudio titulado “Nivel de comprensión lectora en los 

niños y niñas de 5 años de la I.E.I N°357”. El objetivo principal fue identificar el nivel de 

comprensión lectora en estudiantes de cinco años. La investigación se desarrolló bajo un 

enfoque cualitativo, de carácter descriptivo y no experimental, utilizando la técnica de 

observación directa mediante una guía aplicada a una muestra de 20 alumnos. Para el análisis 

se incorporaron cuentos con pictogramas como recurso pedagógico. Los resultados mostraron 

que, en el nivel literal, los estudiantes alcanzaron la categoría de “logro” con un 68.13%; en el 

nivel inferencial se ubicaron en “proceso” con un 45%; y en el nivel crítico permanecieron en 

“inicio” con un 72.50%. Estos hallazgos evidencian la necesidad de aplicar estrategias 

innovadoras como los cuentos con pictogramas, los cuales además promovieron motivación y 

una actitud positiva hacia la lectura en los niños. 
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2.2. Bases teóricas científicas  

 

2.2.1. Variable cuentos con pictogramas 

 

 

Cuentos 

 

Según, (Tranbel , 2023) es una narración breve que se centra en un solo conflicto y termina con 

un desenlace claro. Se diferencia de la novela porque es más corto y directo. 

 

En palabras de WMagazín (2024), se trata de un relato corto que puede inspirarse en 

acontecimientos reales o imaginarios, incluyendo pocos personajes con una trama simple. 

 

Pictogramas 

Como afirma, Ramírez (2020) los pictogramas son imágenes diseñadas para comunicar 

mensajes específicos de manera directa. Por ello, constituyen un recurso innovador por 

docentes y adultos, ya que permiten ofrecer información clara a los niños sobre objetos o formas 

concretas. 

 

En la opinión de Saltos-Triviño (2021), son recursos gráficos que optimizan la comprensión 

lectora, pues ayudan a los estudiantes en la decodificación, inferencias e interpretación críticas. 

 

Historia del pictograma  

 

A juicio de Coulmas (2013), en la prehistoria, los seres humanos representaban su entorno 

mediante dibujos en las cuevas, motivados por razones estéticas o religiosas. Con el tiempo, 

estas pinturas rupestres evolucionaron en pictogramas, considerados el primer recurso gráfico 

de comunicación y memoria. Posteriormente, los símbolos se transformaron en ideogramas, 

usados para transmitir ideas más complejas, siendo China uno de los lugares donde aparecieron 

los primeros registros. 

 

Hoy en día, los pictogramas siguen presentes: en culturas no alfabetizadas de América, África 

y Oceanía son aún un medio de comunicación, mientras que en las sociedades modernas se 

utilizan como símbolos gráficos universales en distintos contextos. 
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Cuentos con pictogramas 

Según, Salazar (2025) los cuentos con pictogramas constituyen relatos que integran palabras 

escritas junto con imágenes o símbolos gráficos. Este tipo de recurso facilita que los niños 

vinculen el texto con representaciones visuales, lo que contribuye tanto a la decodificación 

como a la interpretación del contenido narrado. 

 

Condori & Puma (2024) Señalan que los cuentos con pictogramas son un recurso pedagógico 

que favorece la comprensión a los infantes, al permitirles identificar información literal y 

deducir significados implícitos mediante símbolos visuales. 

 

Características de los cuentos con pictogramas 

 

De acuerdo con Martos (2008), para que los pictogramas sean comprendidos con mayor 

claridad deben cumplir ciertas condiciones.  

 Poseen flexibilidad en el diseño y formato.  

 Requieren organizarse en secuencias que permitan representar adecuadamente los 

símbolos.  

 Su lectura debe ser ágil, comprensible y eficaz. .  

 Generalmente se muestran a través de objetos o acciones concretas, y su significado 

debe ser único y preciso. 

 

Cuentos con pictogramas en inicial 

Los cuentos con pictogramas incorporan ilustraciones que simbolizan elementos o formas 

concretas, convirtiéndose en una manera atractiva, dinámica y distinta de acercar los relatos a 

los pequeños. Elaborar relatos con este recurso no resulta complicado; lo esencial es precisar 

con claridad la ilustración que reemplazará a la palabra correspondiente. 

La lectura apoyada en pictogramas posibilita reemplazar términos por dibujos, lo que facilita el 

proceso lector y lo hace más motivador para los pequeños. Además, los niños suelen mostrar 

gran interés por la narración, ya sea que esta se presente de manera oral, escrita o mediante 

estrategias mixtas como la lectura en voz alta. 
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En este sentido, los cuentos con pictogramas, tal como señala Paivio (2018), se basan en la 

doble codificación: la icónico y la verbal. Los pictogramas funcionan como ilustraciones que 

reemplazan palabras dentro del relato, generalmente sustantivos, aunque también pueden 

representar otras categorías gramaticales. Su uso se ha extendido tanto que hoy en día existen 

colecciones completas construidas con este recurso. 

 

Dimensiones de los cuentos con pictogramas 

 

Atención- escucha. Implica que el lector logre identificar la información explícita de la lectura, 

como personajes, hechos y detalles, prestando atención activa a la narración. Cassany (2006) 

señala que la comprensión literal se basa en reconocer lo que la lectura dice directamente y que 

la atención es clave para activar conocimientos previos y construir significado. 

 

Participación. Se refiere a la activa forma del lector en suponer,  formular preguntas, responder, 

anticipar y relacionar lo leído con experiencias previas, lo que se relaciona al nivel inferencial 

de la comprensión. Daniel Cassany (2006) sostiene que la lectura manifiesta una práctica 

sociocultural en la que el lector dialoga con el texto, elabora deducciones y añade significados 

personales. La participación es evidencia de esa interacción crítica y reflexiva. 

 

Mensaje.  Trata de comprender el mensaje implicando la  reflexión sobre el contenido, emitir 

juicios y relacionarlo con saberes previos. Lo cual está relacionado con el nivel crítico. Aguilar 

(2025) sostienen que la comprensión lectora integra dimensiones cognitivas, meta cognitivas y 

críticas, donde el lector evalúa y da sentido personal al texto. 

 

2.2.2. Variable de comprensión lectora 

 

Comprensión lectora 

El MINEDU (2016) señala que es la interacción de un lector- texto. Para los estudiantes, este 

proceso implica un avance activa de significados: puesto que no son  únicamente de decodificar 

palabras o reconocer información explícita, sino también deducir lo implícito, reflexionar y 

emitir juicios críticos sobre lo leído. 
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El área de comunicación 

El MINEDU (2016) establece que esta área, tiene como propósito desarrollar el fortalecimiento 

global de las destrezas lingüísticas en los alumnos desde sus primeros años. En concreto busca 

que los niños logren expresarse oralmente en su lengua materna, comprendan y elaboren 

múltiples producciones escritas, y fortalezcan su capacidad de interacción comunicativa. 

 

El enfoque del área de comunicación 

De acuerdo con el MINEDU (2016) el enfoque comunicativo orienta el desarrollo de las 

competencias comunicativas. Desde una visión sociocultural, se priorizan estrategias y 

actividades que promueven la participación activa de los alumnos, favoreciendo interacciones 

positivas y el aumento de significados a partir de las lecturas. Así mismo,  se denomina 

comunicativo porque se basa en el empleo del lenguaje como herramienta para relacionarse con 

los demás, entender y elaborar producciones orales y escritas.  

 

La competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna 

El MINEDU (2016)  es la capacidad que tiene una persona para articular conocimientos, 

habilidades y/o actitudes con el fin de lograr objetivos en situaciones específicas, siempre con 

pertinencia y ética. 

 

La capacidad de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua maternal 

Como indica MINEDU (2016) las describe como las condiciones que el estudiante debe 

desarrollar para lograr dicha competencia. Entre ellas se reconocen tres dimensiones esenciales: 

 

 Obtiene  de información: Reconoce y selecciona datos precisos y pertinentes en los 

textos escritos, siempre orientados a un objetivo específico. 

 Infiere e interpreta: Procura comprender el sentido del texto estableciendo vínculos 

entre lo explícito y lo implícito, lo que le permite generar nueva información o suplir vacíos 

presentes en el escrito. 

 Reflexiona y evalúa: El estudiante examina y compara la información captada del texto 

relacionándolo con los conocimientos adquiridos desde su propia experiencia.  

 

Estas tres capacidades se vinculan directamente con los niveles de C. lectora, puesto que leer 

implica comprender. El rol del docente consiste en evaluar estas habilidades mediante 

actividades pedagógicas que permitan al estudiante recuperar información explícita, deducir 
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significados implícitos y realizar un análisis crítico de las acciones y mensajes presentes en los 

textos. 

 

El desempeño de la competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna 

 

Al leer diferentes tipos de textos en su lengua materna y alcanzar los aprendizajes esperados 

del ciclo II, los niños evidencian desempeños que reflejan el desarrollo de sus competencias 

lectoras. En primer lugar, muestran la capacidad de identificar características de personas, 

personajes, animales, objetos o actividades a partir de imágenes y palabras conocidas, como 

nombres propios o vocablos frecuentes en cuentos, canciones, rimas, anuncios y materiales del 

aula (calendarios, cumpleaños, normas de convivencia), presentes en diversos contextos. 

 

En segundo lugar, son capaces de narrar el contenido del texto, su desarrollo o desenlace, 

apoyándose en pistas que observan o escuchan antes y durante la lectura, ya sea realizada por 

ellos mismos o guiada por un adulto. Por ejemplo, al escuchar el título de un cuento, un niño 

puede anticipar el tema principal identificando la palabra clave que aparece en el texto. 

 

Finalmente, los estudiantes también son capaces de manifestar opiniones y argumentar sobre 

fragmentos del texto leído, tomando como referencia sus propios intereses y vivencias 

personales. Esto se refleja cuando, después de escuchar un cuento, un niño explica las razones 

de la conducta de un personaje, relacionando lo leído con su propia vivencia o interpretación. 

 

Comprensión lectora 

 

Ramírez (2017) afirma que comprender supone la capacidad de interpretar fenómenos o 

situaciones, entendida como la construcción de significados a partir de las ideas que el lector 

capta y que le permiten dialogar y compartir sobre el contenido. Esta puede manifestarse en 

distintos niveles: de manera literal, cuando se centra únicamente en la información explícita del 

texto; de forma crítica, al emitir juicios fundamentados sobre su valor; o de manera inferencial, 

al ir más allá de lo evidente y descubrir significados implícitos mediante la lectura entre líneas. 

 

Según González (2019) la comprensión lectora supone que el estudiante vaya más allá, logrando 

otorgar significado, analizar las ideas y emitir valoraciones sobre el contenido del texto, 

superando así una interpretación superficial. Este proceso contribuye adquerir conocimientos y 
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desarrollar capacidades cognitivas que permiten alcanzar niveles de C. inferencial y crítica. Por 

ello, se relaciona estrechamente con la metacognición, pues el lector reflexiona sobre su propio 

aprendizaje mientras construye nuevos saberes. 

Etapas del proceso de la comprensión lectora 

Cruz Ripoll (2020), presenta, a partir de la propuesta de Isabel Solé, son una clasificación de 

estrategias lectoras que se desarrollan en tres momentos esenciales: 

 

 Antes de la lectura: Se ponen en práctica técnicas que permiten definir objetivos claros 

y activar los conocimientos previos relacionados con el tema, lo cual favorece una mejor 

vinculación con el texto. 

 Durante la lectura: Se aplican procedimientos que facilitan la elaboración de inferencias, 

la verificación de la comprensión en tiempo real y la corrección de posibles errores 

interpretativos, promoviendo una lectura más consciente y reflexiva. 

 Después de la lectura: Se emplean estrategias destinadas a sintetizar, integrar y ampliar 

la información obtenida, lo que contribuye al aprendizaje profundo y a la consolidación de las 

informaciones adquiridas. 

 

Factores de la comprensión lectora 

 

Avendaño (2019) señala que la C. lectora de cada alumno está condicionada por diversos 

factores que deben considerarse al momento de fortalecer esta habilidad.  Entre ellos destacan: 

 

 Las actitudes, ya que la disposición que los alumnos muestran en la  lectura influye 

directamente en su nivel de comprensión.  

 La motivación resulta esencial: ningún proceso lector debería iniciarse sin antes 

estimular el interés de los niños, pues este aspecto constituye la base para lograr una atención 

adecuada y un mejor aprovechamiento del texto. 

 

Dimensiones de la comprensión lectora 

 

Nivel Literal 

Es la  habilidad del lector para reconocer y obtener la información que se encuentra de forma 

específica en el texto. Incluye reconocer la idea principal, los detalles secundarios y las 

relaciones directas como causa–efecto. También Herreros (2024) supone seguir instrucciones 
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tal como están planteadas, realizar comparaciones y comprender el significado de palabras 

según el nivel de lectura del estudiante. Gracias a este tipo de comprensión, el docente puede 

comprobar si el alumno realmente entendió lo leído, especialmente cuando es capaz de 

recordarlo y expresarlo con sus propias palabras.  

Preguntas guía: ¿Qué sucedió?, ¿Quién participó?, ¿Dónde ocurrió?, ¿Cómo era?, ¿Con quién 

estaba?, ¿Para qué se hizo?, ¿Cuándo pasó?, ¿Cuál era el nombre?, ¿Quién fue? 

 

Nivel inferencial 

Implica que el lector trascienda lo expresado de manera explícita en el texto, generando 

conexiones entre el contenido del escrito y los saberes adquiridos, vivencias propias o 

situaciones semejantes. En este aspecto se necesita activar procesos mentales más elaborados 

que posibilitan inferir significados ocultos, anticipar consecuencias, identificar causas y 

elaborar interpretaciones propias. 

De acuerdo con Garcia (2023), este tipo de comprensión implica un pensamiento reflexivo y 

critico, pues el lector debe descubrir información implícita, formular hipótesis y relacionar 

elementos que no aparecen expresados de manera literal. 

Preguntas guía: ¿Qué pudo haber pasado antes?, ¿Cuál es el significado?, ¿Por qué ocurrió?, 

¿Qué título alternativo propondrías?, ¿Qué sucederá después?, ¿Qué diferencias o semejanzas 

encuentras?, ¿Qué quiere decir?, ¿Existen motivos?, ¿Cuál es la relación?, ¿Cuál es tu opinión? 

 

Nivel critico 

Este nivel no se limita a entender lo que el texto comunica, sino que invita al lector a analizarlo, 

cuestionar sus planteamientos y reflexionar sobre su validez. Según Herreros (2024), permite 

que los estudiantes elaboren juicios propios, examinen la intención del autor y contrasten la 

información con sus conocimientos previos. De esta manera, se desarrollan habilidades 

cognitivas más complejas que ayudan positivamente en el rendimiento académico. 

Preguntas guía: ¿Qué opinas sobre…? ¿Qué impresión te dejó?, ¿Qué habría pasado si la 

situación fuera distinta?, ¿Cómo evaluarías esta acción?, ¿Qué harías tú?, ¿Cómo debió 

suceder?, ¿Qué suposiciones puedes plantear?, ¿Cómo valorarías esta idea? 

 

2.3. Definición de términos básicos 

 

2.3.1. Definición Teórica 
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 Cuento: Relato breve que transmite valores y estimula la imaginación infantil, usado como 

recurso pedagógico. Herrera (2025)  

 N. literal de comprensión: Identificación de datos explícitos en el texto. Gutiérrez (2025) 

 N. inferencial de comprensión: Capacidad de deducir información implícita y establecer 

relaciones. Misari (2023) 

 N. crítico de comprensión: Evaluación y juicio del contenido leído. Altamirano (2023) 

 Texto narrativo: Discurso que relata hechos reales o ficticios con estructura narrativa. 

Ortiz (2021) 

 Imagen: Representación visual que estimula la memoria y facilita la comprensión. 

Moskovic, (2021) 

 Estrategias de lectura Procedimientos que facilitan la comprensión, como resumir o 

anticipar significados. Uzho (2023) 

 Competencia comunicativa Capacidad de comprender y producir mensajes adecuados en 

contexto social. Esquivel (2025) 

 Desarrollo cognitivo infantil Etapa de incorporación de destrezas intelectuales como 

memoria y atención. Cubillos (2025) 
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CAPITULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 

Este trabajo es aplicado, puesto que busca ofrecer soluciones concretas a una problemática 

educativa mediante el uso de conocimientos teóricos y prácticos. Su carácter empírico permite 

vincular la teoría con la acción, favoreciendo soluciones prácticas en el ámbito educativo. 

(Escudero Sanchez & Cortez Surez). 

3.2. Diseño de investigación 

Se utilizó un diseño preexperimental, definido por la aplicación de una prueba inicial (pre-test) 

y una prueba final (post-test) en un solo grupo de estudio. Esta estructura metodológica permite 

identificar las variaciones producidas como resultado de la intervención educativa. 

 

 

GE:   O1     X     O2 

Donde: 

GE: Grupo experimental. 

O1: Resultados del pre test correspondiente a la V. dependiente. 

 X : Variable experimental: Aplicación de los cuentos con pictogramas. 

O2 : Resultados posteriores a la intervención, vinculados a la V. independiente. 

 

3.3. Población y muestra 

 

3.3.1. Población 

La población se entiende como el conjunto de personas, objetos o situaciones que poseen 

características comunes y resultan pertinentes para los fines de la investigación. Este grupo 

constituye el universo del cual se pretende extraer información significativa para responder a 

los objetivos planteados. De acuerdo con Samaniego (2024), la población está integrada por 
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todos los elementos que cumplen con los criterios definidos por el investigador, permitiendo 

delimitar el alcance del análisis y garantizar la pertinencia de los datos obtenidos. 

En nuestro caso, la población se encuentra conformada de la siguiente manera:   

Tabla 1  
Población de estudiantes de la I.E.I. N° 357 

 
 

I.E.I. N°357 

 

Aula N° % 

Rojo (3 años) 18 29% 

Verde (4 años) 20 32% 

Azul ( 5 años) 24 39% 

TOTAL 62 100% 

Nota. Nómina de matriculados en la  I.E.I. N° 357-2024. 

 

 

3.3.2. Muestra 

Se entiende como el conjunto de participantes que se elige para ser estudiado, con el fin de 

obtener información significativa que permita dar respuesta a los objetivos de la investigación. 

Según Samaniego (2024), una muestra está compuesta por un número reducido de casos que 

reflejan las características esenciales de la población, lo que facilita el análisis sin necesidad de 

incluir a todos sus integrantes. 

La muestra de la investigación estuvo conformada por 20 alumnos  de 4 años de la I.E.I. N.º 

357. Este grupo fue seleccionado por presentar condiciones similares en cuanto a edad, nivel 

educativo y contexto, lo que permitió realizar la intervención de manera focalizada y pertinente. 

Tabla 2 
 Distribución de la muestra de los estudiantes de 4 años. 

Aula (Verde) Sexo Cantidad Porcentaje 

 

4 años 

 

Varón 

 

Mujer 

 

9 

 

11 

 

45% 

 

55% 

 

Total 20 100% 

 Nota. Nómina de matriculados en la I.E.I.N° 357- 2024. 
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3.4. Variables de estudio 

3.4.1. Variable Independiente 

Cuentos con pictogramas 

Se definen como narraciones que incorporan imágenes simplificadas en sustitución de palabras, 

facilitando que los niños reconozcan de manera visual los conceptos principales y comprendan 

la trama incluso en las primeras etapas del aprendizaje lector. Este recurso contribuye al 

desarrollo inicial de la alfabetización y favorece un ambiente inclusivo y estimulante. (María, 

2024) 

3.4.2. Variable Dependiente 

 Comprensión lectora 

Es la capacidad de poder adquirir,  interpretar y así mismo reflexionar información de un texto, 

reconociendo que constituye una destreza fundamental para el progreso académico y el 

crecimiento personal (Ramírez, 2025). 

3.4.3. Variables intervinientes 

 Apoyo y participación de los padres: 

La implicación activa de la familia en el proceso educativo resulta determinante, ya que el 

acompañamiento en casa puede potenciar o limitar los avances en la comprensión lectora. 

 Ausencias escolares por salud o motivos familiares: 

Reducen la continuidad de la intervención. 

 

3.4.4. Operacionalización de variables 
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Tabla 3  

Operacionalización de variables 

Nota. Creación propia.

VARIABLES DEFINICION 

CONCEPTUAL 

DEFINICION 

OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO 

 

 

 

Variable 

independiente:  

 

Cuentos con 

pictogramas 

(Saltos-Trivińo, 

2021) afirma que los 

pictogramas son 

representaciones 

gráficas que mejoran 

la comprensión 

lectora en la E.I. 

(Oyola, 2025)Señalan 

que el uso de 

pictogramas en 

cuentos es una 

estrategia eficaz para 

aumentar la 

comunicación y 

comprensión en 

niños. 

 

 

Atención- escucha 

Identifica los personajes del cuento por medio del 

pictograma 

 

 

 

 

 

Guía de 

observación 

El niño presta atención escuchando la narración del cuento. 

 

Participación 

Levanta la mano para responder las interrogantes del cuento. 

Participa con espontaneidad en el seguimiento del cuento. 

 

 

Mensaje 

Relaciona el mensaje del cuento con las situaciones vividas. 

Reflexiona sobre el mensaje del cuento 

 

 

Nivel literal 

 

Identifica los personajes principales del cuento  

 

 

 

 

 

 

 
 

Lista de cotejo 

Variable 

dependiente: 

Comprensión 

lectora 

(Huamán Herreros, 

2024) lo define como 

un camino complejo 

que integra 

decodificación, 

interpretación y 

reflexión crítica. 

(Urbina Gutiérrez, 

2025)explica que la 

comprensión lectora 

se evalúa en tres 

niveles mediante 

pruebas específicas. 

Recuerda pasajes y detalles del texto. 

Reconoce de manera adecuada el inicio y el final del cuento. 

Expresa con sus propias palabras lo que ocurrió en el cuento. 

 

 

Nivel inferencial 

Reconoce la idea principal del texto. 

Propone un nuevo título al cuento. 

Reconoce el mensaje de cada personaje del cuento. 

Predice un final diferente. 

 

 
Nivel critico 

Opina de lo que sucedió en el cuento. 

Juzga la actuación de los personajes. 

Se muestra a favor o en contra de las acciones de los 

personajes. 

Opina sobre lo que le cambiara a la historia. 
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3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.5.1. Técnica 

Como indica Marquina (2025), la observación directa se considera un recurso esencial dentro 

de la investigación educativa, pues permite registrar de manera organizada los datos que surgen 

en el contexto escolar. Este método no se limita a mirar lo que ocurre, sino que supone un 

análisis crítico y sistemático que transforma las conductas observadas en información valiosa 

para comprender y evaluar los procesos pedagógicos.  

3.5.2. Instrumento  

Lista de cotejo 

Es un instrumento práctico y accesible, diseñado para verificar de manera ordenada el 

cumplimiento de criterios previamente establecidos. Su aplicación brinda objetividad al proceso 

y aporta mayor transparencia, beneficiando tanto al docente como al estudiante. MINEDU 

(2024) 

Guía de observación 

Según Morayma (2025), es un recurso que facilita la evaluación formativa, puesto que al 

docente reflexionar sobre su práctica y mejorar estrategias de enseñanza en tiempo real.   

La guía de observación empleada en esta investigación contempla tres dimensiones: atención-

escucha, participación y mensaje. Estas dimensiones fueron seleccionadas estratégicamente por 

su correspondencia directa con los niveles de C. lectora: 

El nivel literal es vinculado con la dimensión atención-escucha, al evaluar si el niño identifica 

personajes y sigue la narración. El nivel inferencial se relaciona con la dimensión participación, 

al observar si el niño responde preguntas y comenta espontáneamente, mostrando deducción e 

interpretación. El nivel crítico se asocia con la dimensión mensaje, al valorar si el niño 

reflexiona y vincula el contenido del cuento con su entorno y experiencias personales. Esta 

articulación permite una evaluación integral del proceso lector, combinando observación 

conductual con análisis cognitivo. 

Pretest y Postest 

Cruz (2021), explica que el diseño pretest–posttes es una metodología que  evalua la efectividad 

de una intervención, al comparar los resultados obtenidos antes y después de su aplicación. 

Además, precisa que estas técnicas evalúan el nivel de conocimientos, habilidades o actitudes 
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de los participantes en dos momentos distintos, lo que facilita determinar el impacto de un 

programa o tratamiento.  

Cabe mencionar que, para los hallazgos obtenidos se evaluaron a cada alumno  con un  pretest 

y postest, en dos momentos, con el fin de medir los cambios producidos tras la implementación 

de la estrategia didáctica basada en cuentos con pictogramas. 

3.5.3. Aspecto de validez 

Hace referencia al grado en que un instrumento logra medir de manera adecuada aquello que 

se propone. Sánchez (2024), sostiene que un instrumento válido asegura que los resultados 

reflejen con exactitud el fenómeno analizado, fortaleciendo así la confiabilidad de la 

investigación. 

En este caso, la validez se sustentó en el juicio de expertos: cuatro especialistas en Educación 

Inicial revisaron la pertinencia de los ítems respecto a la variable, dimensiones e indicadores, 

empleando un formato de validación. 

 

Tabla 4  

Expertos que validaron los instrumentos de aplicación 

N° Apellidos y nombres Grado 

01 Luque Vizcardo Olinka Magaly  Magister en Educación 

02 Quispe Gallegos, Edith Ynes Magister en Educación 

03 Murillo Velazquez, Maria Esther Licenciada en Educación 

04 Bolañoz Cruz, Corina F Licenciada en Educación 

Nota. Información obtenida del anexo N° 2 

 

A continuación, se muestra el resultado obtenido por cada experto. 

Tabla 5  

Expertos que validaron los instrumentos de aplicación 

N° Apellidos y nombres Resultado 

01 Luque Vizcardo Olinka Magaly  Aplicable  

02 Quispe Gallegos, Edith Ynes Aplicable 

03 Murillo Velazquez, Maria Esther Aplicable 

04 Bolañoz Cruz, Corina F Aplicable 

Nota. Información obtenida del anexo N° 3 
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3.5.3. Confiabilidad 

Como afirma Cruz (2023), es aquel instrumento que da  la firmeza y uniformidad de los 

resultados alcanzados, garantizando que las mediciones puedan replicarse en condiciones 

similares. Para evaluar este aspecto, se puede utilizar el coeficiente A. Cronbach, que nos ayuda 

a determinar el grado de coherencia entre los ítems del instrumento. Una alta confiabilidad 

asegura que los datos recogidos son reproducibles y sólidos. 

Tabla 6  
Valor del coeficiente Alfa de Cronbach 

Valor del alfa de Cronbach Nivel de confiabilidad 

0.90 – 1.00 Excelente 

0.80 – 0.89 Muy buena 

0.70 – 0.79 Aceptable 

0.60 – 0.69 Baja 

< 0.60 No confiable 

 Nota. La tabla indica los valores de la fiabilidad. 

 

La presente investigación alcanzó un coeficiente de confiabilidad de 0.90, que de acuerdo con 

la escala de Cronbach se clasifica como un nivel muy elevado. Esto permitió verificar que el 

instrumento elaborado era confiable para su aplicación. 

3.6. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Con respecto a la confiabilidad de un instrumento se concibe como la capacidad de generar 

resultados uniformes y estables en distintas aplicaciones, garantizando que las mediciones 

representen de manera precisa el fenómeno analizado. Romero (2023). 

El tratamiento de los datos se emplearon los programas Microsoft Excel y SPSS versión 26. 

Con Excel se elaboró una base de datos que permitió organizar y sistematizar la información, 

mientras que SPSS se utilizó para realizar análisis estadísticos, entre ellos el cálculo del 

coeficiente Alfa de Cronbach para verificar la confiabilidad del instrumento, así como la 

comparación de los resultados obtenidos en las evaluaciones de pretest y postest. 
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CAPITULO IV 

PROGRAMA EXPERIMENTAL 

 

4.1. Descripción del programa 

Este programa fue elaborado con el objetivo de incorporar cuentos con pictogramas como 

estrategia didáctica para fortalecer en las dificultades de C. lectora en alumnos de cuatro años, 

pertenecientes a la “sala verde” de la I.E.I. N.º 357, ubicada en el distrito de Samegua. Esta 

intervención se desarrollará a través de actividades pedagógicas que promuevan procesos 

cognitivos adecuados, facilitando que los estudiantes comprendan con mayor profundidad los 

contenidos del área de Comunicación. Al interactuar con los textos, se espera que los niños 

logren interpretar con mayor claridad los mensajes y, al mismo tiempo, potencien sus 

habilidades de aprendizaje de forma natural y progresiva. 

 

4.2. Objetivos del programa  

 

4.2.1. Objetivo General 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora en 

estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

 

 

4.2.2. Objetivos específicos  

 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

literal en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

 

Determinar el efecto  de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

inferencial en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 

 

Determinar el efecto de los cuentos con pictogramas en la mejora de la comprensión lectora 

critica en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 2024. 
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4.3. Cronograma de aplicación 

 

Tabla 7 
Cronograma de aplicación  de la unidad aprendizaje 

ACTIVIDADES AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE 

SEMANAS 

 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

Elaboración de la 

unidad y 

sesiones de 

aprendizaje del 

programa 

experimental 

x  
             

Aplicación del 

Pre-test 

X               

Aplicación de 20 

sesiones de 

aprendizaje 

X X X X            

Aplicación del 

Post-test 
               

Presentación de 

resultados 
               

Nota. Elaboración propia. 

 

4.4. Cuadro de competencias y capacidades 

 

Tabla 8 
 Cuadro de competencia y capacidades lectoras. 

COMPETENCIA Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 

 

 

CAPACIDADES 

Obtiene información del texto escrito. 

Infiere e interpreta información del texto escrito. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Nota. Currículo Nacional de Educación Básica del Perú – MINEDU 2016 

 

 

 

 

X X X X 

X 

X 

X 

X 

X X X 
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4.5. Ruta de actividades 

Tabla 9  

Ruta de actividades de aplicación de cuentos con pictogramas. 

N° ACTIVIDADES DE APRENDIZAJES FECHAS 

        1 Pre-test – Cuento con pictograma: El elefante Tito 16/08/2024 

2 Cuento con pictograma: El gusanito 19/08/2024 

3 Cuento con pictograma: La estrellita Sofi 21/08/2024 

4 Cuento con pictograma: El mono Tomy 23/08/2024 

5 Cuento con pictograma: El patito Feo 26/08/2024 

6 Cuento con pictograma: El león y la vaca 28/08/2024 

7 Cuento con pictograma: La jirafa Nico 30/08/2024 

8 Cuento con pictograma: Los héroes del Jardín  02/09/2024 

9 Cuento con pictograma: Los ratoncitos 04/09/2024 

10 Cuento con pictograma: La ratita presumida 06/09/2024 

11 Cuento con pictograma: El ratón Pérez 09/09/2024 

12 Cuento con pictograma: Los tres chanchitos 11/09/2024 

13 Cuento con pictograma: El gatito 13/09/2024 

14 Cuento con pictograma: El oso dormilón 16/09/2024 

15 Cuento con pictograma: El barquito 18/09/2024 

16 Cuento con pictograma: El pollito desobediente 20/09/2024 

17 Cuento con pictograma: La tunita y sus amigos 23/09/2024 

18 Cuento con pictograma: La manzana de Oro 25/09/2024 

19 Cuento con pictograma: El campesino y el conejo 27/09/2024 

20 Post-test – Cuento con pictograma: El elefante 

Tito 

02/10/2024 

 Nota. Elaboración propia. 
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4.6. Unidades didácticas 

 

Tabla 10 
Unidad de aprendizaje aplicada  
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    Nota. Creación  propia. 
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CAPITULO V 

RESULTADOS DEL ESTUDIO 

 

5.1    Presentación de resultados  

 

El trabajo de investigación trabajo con niveles de comprensión lectora  correspondientes a  

inicio, proceso y logro. 

 

5.1.1 Resultados de la variable dependiente 

 

Tabla 11  
Resultados del Pretest y Postest de la comprensión lectora 

Nivel Frecuencia 

del Pretest 

% Frecuencia 

del Postest 

% 

Inicio 2 10% 0 0% 

Proceso 13 65% 4 20% 

Logrado 5 25% 16 80% 

Total 20 100% 20 100% 

Nota. Elaboración propia. 

 

Figura 1  
Resultado gráfico  del Pretest y Postest de la comprensión lectora 

 
Nota. Elaboración propia. 

Interpretación: 

En la etapa inicial de la investigación, los resultados del pretest evidenciaron que la mayoría de 

los niños (65 %) se encontraba en el nivel En proceso, lo que reflejaba que todavía no habían 

consolidado las competencias pertinentes para una C. lectora completa. Un 25 % alcanzaba el 

nivel Logrado y un 10 % permanecía en Inicio, reflejando dificultades para reconocer y dar 

0%
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PRE TEST POST TEST
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sentido a los textos. Esta situación resaltaba la necesidad de aplicar estrategias pedagógicas 

eficaces que respondan al ritmo y estilo de aprendizaje de los estudiantes. 

Tras la implementación de los cuentos con pictogramas, los resultados del postest revelaron un 

cambio sustancial: el 80 % de los niños llegaron al  nivel Logrado, el 20 % permaneció en 

Proceso y ninguno se ubicó en Inicio. Este avance demuestra que la estrategia aplicada no solo 

redujo las limitaciones iniciales, sino que también fortaleció las habilidades de los alumnos  en 

comprender, deducir y opinar críticamente  sobre lo leído. 

Estos hallazgos confirman la eficacia de los recursos visuales como apoyo en la lectura inicial, 

pues favorecen la motivación y facilitan el tránsito en todos los niveles. En consecuencia, la 

incorporación de cuentos con pictogramas se presenta como potenciador a la C. lectora en la 

primera infancia y garantizar aprendizajes significativos. 

5.1.2 Contrastación de la hipótesis 

H0: Los datos provienen de una distribución normal. 

H1: Los datos no provienen de una distribución normal.  

Tabla 12  
Prueba de normalidad 

 Kolmogórov-Smirnov Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Pre Test 0,309 20 0,000 0,735 20 0,000 

Post Test 0,166 20 0,150 0,873 20 0,013 

Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 
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Figura 2  
Distribución no paramétrica de del Pretest. 

 
Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

Figura 3  
Distribución paramétrica del Postest 

 
Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

Criterios de decisión: 

-Si el p-valor < 0,05: se acepta la H1 (las variables no presentan una distribución normal) 

-Si el p-valor > 0,05: se acepta la H0 (las variables presentan una distribución normal). 
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Interpretación: 

Dado el tamaño limitado de la muestra (20 casos), se decidió aplicar la prueba de normalidad 

Shapiro-Wilk, considerada la más pertinente para las condiciones de esta investigación. En 

ambas mediciones (pretest y postest), los valores de significancia obtenidos (0.000 y 0.013, 

respectivamente) fueron menores a 0.05. Esto permitió rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar 

la hipótesis alternativa (H1), lo que confirma que los datos no se ajustan a una distribución 

normal. En consecuencia, se recomienda emplear pruebas estadísticas no paramétricas, en 

particular la prueba de Wilcoxon, para identificar diferencias significativas en los resultados. 

Hipótesis general 

 

HA: Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en el progreso de la 

comprensión lectora en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 

durante el año 2024. 

HO: Los cuentos con pictogramas no tienen un efecto significativo en el progreso de la 

comprensión lectora en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 

durante el año 2024.  

Tabla 13  
Resultados de la hipótesis general por Wilcoxon 

Resumen de prueba de rangos con signos de Wilcoxon para muestras 

relacionadas 

N total 20 

Estadístico de pruebas 210,000 

Error estándar 26,728 

Estadístico de prueba estandarizado 3,928 

Sig. Asintótica (prueba bilateral) 0,000 

 Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 
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Tabla 14  
Decisión de resultados de la Prueba de Wilcoxon 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig. Decisión 

1 

La mediana de 

diferencias 

entre Pretest y 
Postest es 

igual a 0. 

Prueba de 
rangos con 

signo de 

Wilcoxon para 

muestras 
relacionadas. 

0,000 
Rechace la 

hipótesis nula 

Nota. SPSS V.26. Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de 0,050. 

 

Figura 4  
Rangos de Pretest y Postest de la comprensión lectora 

 
Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

Toma de decisión  

Los resultados obtenidos por Wilcoxon, arrojo la Sig. de p = 0,000 (< 0,05), lo cual, permite 

rechazar la H. nula y aceptar la H. alterna, confirmando que mediante la aplicación de los 

cuentos con pictogramas produjo un efecto real y positivo en la C. lectora en los alumnos de 4 

años. El hallazgo refleja la evolución de los niveles de desempeño: el nivel Inicio desaparece 

en el postest, lo que significa que los alumnos pudieron superar sus dificultades 
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correspondientes; el nivel Proceso se reduce de manera considerable, mostrando que varios 

estudiantes lograron avanzar hacia un nivel superior; y el nivel Logrado se incrementa de 25 % 

a 80 %, consolidando la mejora de interpretar y reflexionar sobre los textos. En conjunto, estos 

resultados demuestran que la estrategia aplicada generó una mejora estadísticamente 

significativa, favoreciendo el tránsito de los estudiantes desde niveles iniciales hacia un nivel 

de logro, validando la pertinencia de los cuentos con pictogramas como un recurso eficaz en 

potenciar la C. lectora en la primera infancia. 

5.1.3 Contrastación de las hipótesis específicas 

Prueba de hipótesis especifica 01 

 

HA: Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora literal en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, durante el 

año 2024. 

H0: Los cuentos con pictogramas no tienen un efecto significativo en la mejora de la 

comprensión lectora literal en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 

durante el año 2024. 

Tabla 15  
Resultados del Pretest nivel literal y Posttest nivel literal por Wilcoxon 

Resumen de prueba de rangos con signos de Wilcoxon para 

muestras relacionadas 

N total 20 

Estadístico de pruebas 210,000 

Error estándar 26,552 

Estadístico de prueba 

estandarizado 
3,955 

Sig. Asintótica (prueba bilateral) 0,000 

 Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 
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Tabla 16  
Decisión de resultados de la Prueba de Wilcoxon 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig. Decisión 

1 

La mediana de 

diferencias 

entre Pretest 
nivel literal y 

Postest  nivel 

literal es igual 
a 0. 

Prueba de 
rangos con 

signo de 

Wilcoxon para 
muestras 

relacionadas. 

0,000 
Rechace la 

hipótesis nula 

Nota. SPSS V.26. Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de 0,050. 

 

Figura 5  
Rangos de Pretest nivel literal  y Postest nivel literal de la comprensión lectora 

 
Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

Toma de decisión 

El contraste de hipótesis realizado confirma un efecto significativo en la mejora de la 

comprensión lectora literal de los estudiantes de 4 años. El valor de significancia obtenido (p = 

0,000 < 0,05) permite rechazar la H. nula y aceptar la H. alterna, lo que evidencia que la 

PRETEST NIVEL LITERAL - POSTTEST NIVEL 

LITERAL 
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estrategia aplicada generó cambios reales y estadísticamente comprobables. Esta mejora se 

observa en la capacidad de los alumnos para identificar con mayor precisión palabras, 

personajes y hechos explícitos en el texto. En consecuencia, se valida que los pictogramas 

constituyen un recurso pedagógico eficaz para fortalecer las habilidades básicas de lectura y 

asegurar un progreso sólido hacia niveles superiores. 

Prueba de hipótesis especifica 02 

 

HA: Los cuentos con pictogramas tienen un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora inferencial en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, durante 

el año 2024. 

H0: Los cuentos con pictogramas no tienen un efecto significativo en la mejora de la 

comprensión lectora inferencial en estudiantes de 4 años de una institución educativa de 

Moquegua, durante el año 2024. 

Tabla 17  
Resultados del Pretest nivel inferencial y Postest nivel inferencial  por Wilcoxon 

Resumen de prueba de rangos con signos de Wilcoxon para 

muestras relacionadas 

N total 20 

Estadístico de pruebas 190,000 

Error estándar 24,665 

Estadístico de prueba estandarizado 3,855 

Sig. Asintótica (prueba bilateral) 0,000 

 Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 
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Tabla 18  
Decisión de resultados de la Prueba de Wilcoxon 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig. Decisión 

1 

La mediana de 
diferencias 

entre Pretest 

nivel 

inferencial y 
Postest  nivel 

inferencial es 

igual a 0. 

Prueba de 

rangos con 

signo de 

Wilcoxon para 
muestras 

relacionadas. 

0,000 
Rechace la 

hipótesis nula 

Nota. SPSS V.26. Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de 0,050. 

 

Figura 6  
Rangos de Pretest nivel inferencial  y Postest inferencial de la comprensión lectora 

 
Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

 

 

PRETEST NIVEL INFERENCIAL - POST TEST 

NIVEL INFERENCIAL 
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Toma de decisión 

Según el análisis estadístico, se arrojó un valor de Sig. de p = 0,000 (< 0,05), lo que permite 

rechazar la H. nula y aceptar la H. alterna. Esto confirma un efecto significativo en la mejora 

de la comprensión lectora inferencial en los alumnos de 4 años, evidenciando que, tras la 

implementación, lograron avanzar en la capacidad de deducción, relacionar elementos del texto 

y formular conclusiones más allá de lo literal. En este sentido, la estrategia pedagógica aplicada 

no solo fortaleció el reconocimiento de datos explícitos, sino que también estimuló procesos 

cognitivos de mayor complejidad, validando que la estrategia de pictogramas incentiva 

eficazmente en el nivel inferencial y favorece aprendizajes más profundos en la primera 

infancia. 

Prueba de hipótesis especifica 03 

 

HA: Los cuentos con pictogramas tiene un efecto significativo en la mejora de la comprensión 

lectora crítico en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, durante el 

año 2024. 

H0: Los cuentos con pictogramas no tiene un efecto significativo en la mejora de la 

comprensión lectora crítico en estudiantes de 4 años de una institución educativa de Moquegua, 

durante el año 2024.  

Tabla 19  
Resultados del Pretest nivel inferencial y Postest nivel inferencial  por Wilcoxon 

Resumen de prueba de rangos con signos de Wilcoxon para muestras 

relacionadas 

N total 20 

Estadístico de pruebas 168,500 

Error estándar 22,847 

Estadístico de prueba estandarizado 3,633 

Sig. Asintótica (prueba bilateral) 0,000 

 Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 
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Tabla 20  
Decisión de resultados de la Prueba de Wilcoxon 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig. Decisión 

1 

La mediana de 

diferencias 

entre Pretest 
nivel crítico y 

Postest  nivel 

crítico es igual 

a 0. 

Prueba de 
rangos con 

signo de 

Wilcoxon para 

muestras 
relacionadas. 

0,000 
Rechace la 

hipótesis nula 

Nota. SPSS V.26. Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de 0,050. 

 

Figura 7  
Rangos de Pretest nivel crítico  y Postest crítico literal de la comprensión lectora 

 
 

Nota. Elaboración propia/SPP V.26. 

 

 

 

PRETEST NIVEL CRÍTICO - POST TEST NIVEL 

CRÍTICO 
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Toma de decisión 

El contraste de hipótesis realizado mediante la prueba de Wilcoxon arrojó un valor de 

significancia de p = 0,000 (< 0,05), lo que permite rechazar la hipótesis nula y aceptar la 

hipótesis alterna. Esto confirma un efecto significativo en la mejora de la C. lectora crítica en 

los alumnos de 4 años. Los hallazgos  evidencian que, tras la intervención, los alumnos lograron 

avanzar en el aspecto sobre emitir juicios, valorar y reflexionar sobre los mensajes implícitos, 

lo que representa un nivel superior de comprensión. En este sentido, la estrategia aplicada no 

solo fortaleció las habilidades básicas y el razonamiento inferencial, sino que también estimuló 

procesos de análisis y evaluación, validando el uso de pictogramas como recurso pedagógico 

eficaz para consolidar el nivel crítico y favorecer aprendizajes más profundos y reflexivos en 

la primera infancia. 
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DISCUSIÓN 

 

PRIMERO: Respecto a la hipótesis general, la prueba de Wilcoxon arrojó un valor de 

significancia de p=0,000, menor a 0,05. Este hallazgo permitió confirmar que la utilización de 

cuentos con pictogramas produjo un efecto positivo y estadísticamente significativo en la 

comprensión lectora de los niños de 4 años, respaldando su validez como recurso pedagógico 

pertinente. 

SEGUNDO: Respecto al nivel literal, el análisis evidenció un estadístico estandarizado de 

3,955 y un valor de p=0,000. Esto demuestra que los cuentos con pictogramas fortalecen la 

decodificación y la comprensión básica del mensaje escrito. Este hallazgo coincide con 

Guerreros (2021), quien reportó mejoras significativas en niños de 5 años, y con Salazar Torres 

(2023), quien corroboró la efectividad de esta estrategia en educación inicial. 

TERCERO: En cuanto al nivel inferencial, los resultados reflejaron un estadístico 

estandarizado de 3,855 y un nivel de significancia de p=0,000. Esto trasmite que los alumnos 

lograron realizar deducciones más allá del texto literal, fortaleciendo su capacidad de inferencia. 

Estos hallazgos se relacionan con Orueña & Intriago (2024), quienes destacaron la motivación 

que generan los pictogramas, y con Miranda (2021), quien evidenció mejoras en los niveles 

inferenciales y criteriales. 

CUARTO: Finalmente, en la comprensión lectora crítica, el análisis arrojó un estadístico 

estandarizado de 3,633 y un valor de p=0,000. Este resultado confirma que los cuentos con 

pictogramas contribuyen al desarrollo de habilidades lectoras de orden superior, permitiendo 

que los alumnos evalúen y valoren el contenido del texto. Este hallazgo se vincula con Flores 

(2024), quien identificó que, aunque los estudiantes de Moquegua alcanzaron logros en el nivel 

literal, aún presentaban dificultades en el nivel crítico, lo que demuestra utilizar más estrategias 

innovadoras como los cuentos con pictogramas para mejorar este aspecto. 

 

 

 

 

 



142 

 

 CONCLUSIONES 

 

PRIMERA. - Los resultados de la hipótesis general confirman que la estrategia empleada, tuvo 

un efecto significativo en la mejora global de la comprensión lectora en estudiantes de 4 años. 

La evidencia estadística (Z = 3,928; p = 0,000) demuestra que la estrategia permitió que los 

niños transitaran desde niveles iniciales hacia logros más altos, fortaleciendo tanto la 

decodificación literal como el desarrollo de procesos inferenciales y críticos, consolidándose 

como un recurso eficaz en la alfabetización temprana. 

SEGUNDA. - La primera hipótesis específica evidencia que los cuentos con pictogramas 

mejoraron de manera significativa la comprensión lectora literal (Z = 3,955; p = 0,000). Este 

hallazgo confirma que la relación de texto e imagen, favoreció la identificación de personajes, 

hechos y datos explícitos, consolidando la base sobre la cual se construyen niveles superiores 

de comprensión. 

TERCERA. - La segunda hipótesis específica demuestra avances significativos en la 

comprensión lectora inferencial (Z = 3,855; p = 0,000). Los resultados muestran que la 

estrategia empleada estimulo la capacidad de los estudiantes en deducir información implícita, 

estableciendo conexiones y anticipar significados, lo que refuerza su utilidad en actividades que 

promueven el razonamiento y la interpretación en la primera infancia. 

CUARTA. - La tercera hipótesis específica confirma que la estrategia empleada  tuvo un efecto 

significativo en la C. lectora crítica (Z = 3,633; p = 0,000). Este resultado demuestra que, 

incluso en edades tempranas, los textos apoyados en imágenes pueden contribuir al 

mejoramiento de capacidades críticos, evaluación y el análisis. Fortaleciendo competencias de 

orden superior esenciales para la formación integral del niño. 
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SUGERENCIAS 

 

PRIMERA. - Implementar talleres de actualización docente donde se compartan estrategias 

prácticas para trabajar la comprensión lectora con pictogramas, fomentando la innovación 

metodológica y el intercambio de experiencias exitosas entre maestros de educación inicial. 

SEGUNDA. - Elaborar materiales pedagógicos adaptados al contexto cultural y lingüístico de 

los estudiantes, incorporando pictogramas que representen situaciones cercanas a su realidad. 

Esto permitirá que los niños se identifiquen con los textos y logren avanzar en los tres niveles 

de la C. lectora. 

TERCERA. - Incentivar en el entorno familiar, la participación del uso de cuentos con 

pictogramas en casa como complemento de las actividades escolares. De esta manera, se 

refuerza la comprensión en sus tres niveles en un entorno cotidiano y significativo. 

CUARTA. - Estimular proyectos de investigación-acción en las instituciones educativas, donde 

los docentes evalúen continuamente el efecto positivo de los pictogramas en la C. lectora y 

generen propuestas de mejora basadas en la evidencia recogida en sus aulas. 
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ANEXO 1: Solicitud para la aplicación del instrumento 
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ANEXO 2: Opinión de expertos del instrumento de investigación 
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Anexo 3: Base de datos para el procesamiento estadístico. 
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Anexo 4:  Galería de fotografías   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del pre y post test – cuento: El elefante tito. 

Narrando a los estudiantes el cuento con pictograma: La jirafa Nico. 
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Estudiantes de 4 años (sala verde) resolviendo la ficha de comprensión 

lectora correspondiente al cuento con pictograma: el Pollito desobediente. 

Narrando a los estudiantes el cuento con pictograma: La ratita 

Presumida. 
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Narrando e interactuando con los estudiantes el cuento con 

pictograma: El ratón Pérez 

 

Narrando e interactuando con los estudiantes el cuento con 

pictograma: El barquito. 
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Anexo 5: Matriz de consistencia  
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Anexo 6: Pantallazo del informe de originalidad de Turnitin 
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